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Resumo: O presente artigo se desenvolve sob uma analise ética e politica em Lima Vaz, para assim vincular
uma investigacdo sobre o direito a educagdo. Conclui-se que a ética, a politica e o direito a educagdo sdo tema-
ticas que estdo intimamente relacionadas no processo pedagdgico, pois apresentam vinculo no propdsito de
assisténcia mutua e reciproca dos individuos dentro da sociedade. A pesquisa pertence a vertente metodoldgica
juridico-sociolégica. Quanto a verificagdo das informagdes, foi selecionado na classificagdo de Witker (1985)

e Gustin (2010), o tipo juridico projetivo; a andlise também tera como base em uma averiguagio bibliografica.
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1. INTRODUCAO

A ética e a politica sdo tematicas amplamente discutidas, apesar de ndo ser um debate
recente. Nesse sentido, o direito também concentra um vasto espago de discussdo e argumen-
tagdo, seja por privagdo de direitos seja por ampliar seu rol aos individuos e a sociedade. A
vista disso, a presente pesquisa expde seu primordio no tema que aborda a questdo da ética,
da politica e do direito a educagao tendo em vista o pensamento filoséfico de Lima Vaz.

O principal problema apontado é o fato de haver expressivos entraves que permeiam a
educagdo brasileira — que serdo discutidos nesta pesquisa —, e por isso dificultam a garantia
segura e eficaz do direito a educacao de forma acessivel e qualitativa para todos. Sob esse
viés, o artigo busca salientar o pensamento filosofico ético e politico de Lima Vaz como via
de acesso a uma discussdo mais consciente da educagao ética e da paideia. Ha, portanto, a
necessidade de discutir o direito a educagdo a luz da perspectiva filosdfica de Padre Vaz.

Desse modo, a pesquisa que se propde pertence a vertente metodoldgica juridico-so-
cioldgica. No que se refere a averiguacao das informagdes e dados, foi selecionado, na classi-
ficagdo de Witker (1985) e Gustin (2010), o tipo juridico-projetivo; a pesquisa também sera
pautada em levantamento bibliografico. Logo, a presente pesquisa busca analisar como as
perspectivas ética e politica do fildsofo jesuita podem ser interpretadas no Direito, de forma
especial no tocante ao direito a educagao, e qual é a relagdo estabelecida nesta triplice, sendo
a ética, a politica e o direito aspectos essenciais a sociedade.

1 Graduanda em Direito (modalidade Integral) pela Escola Superior Dom Helder Camara.
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2.AETICA,APOLITICAEO AGIRETICO: REFLEXAO A PARTIR DO PENSAMENTO
DE LIMA VAZ

A ética abrange um amplo campo de reflexdes, e o pioneiro dessa vertente reflexiva,
na filosofia, foi Socrates (470/69 a.C.-399 a.C.). Apesar de ndo ter deixado obras escritas,
ele se destacou pela sua preocupagio ética e “foi o primeiro a discutir a respeito da vida”
(LAERTIOS, 2008, p. 52). Nesse sentido, Sdcrates apresentava interesse significativo pelos
aspectos que envolvem o ser humano. Dessa forma, por ter deixado “como legado a figura do
sabio, capaz de viver apenas por si mesmo, e que se tornara um paradigma ético em grande
parte da historia da cultura ocidental” (NAVES; REIS, 2019, p. 36) suas ideias influenciaram
diversos pensadores posteriores.

Nessa perspectiva, é fundamental destacar Henrique Claudio de Lima Vaz, que como
Socrates, apresentava expressivo interesse pela ética. “Entre as criagdes mais notaveis do es-
pirito grego na hora da sua crise estio a Etica, a Politica e o Direito” (LIMA VAZ, 1996, p.
440). Sob esse viés, essas trés criagdes sdo “as fontes de autolegitimagdo de uma sociedade,
sobretudo nos momentos em que deve enfrentar a mais profunda das crises, a crise das suas
razdes de ser e agir, na qual se joga sua propria sobrevivéncia” (LIMA VAZ, 1996, p. 440).
Assim, ha o nascedouro historico da filosofia, surge como resposta a crise da antiga sociedade
e de seus aspectos culturais passados de geragao para geragao.

O filésofo jesuita ao abordar a temética da ética, na obra Etica e Justica: Filosofia do
Agir, abarca também uma analise da heranga ético-juridica. Segundo Vaz (1996), a origem da
Etica, da Politica e do Direito ocorreu através do exercicio da transcendéncia - no decorrer
da idade classica da cultura grega —, que consistiu na atividade do espirito humano, o que
se conhece hodiernamente como Razdo, para o ambito simbolico da transcendéncia, sendo
este compreendido conforme os cédigos da Razdo. A vista disso, a procedéncia desses trés
meios de autolegitimac¢ao da sociedade se deram “no curso de um mesmo processo cultural
de transposi¢ao do antigo ethos para os c6digos interpretativos da Razao” (LIMA VAZ, 1996,
p. 444).

Para Lima Vaz as principais caracteristicas que envolvem o espago ético-juridico sao:

O agir ético como agir virtuoso, o Bem e a Justiga. O agir ético, tanto
da comunidade como do individuo, compreendendo os costumes e
habitos, exprime a nossa situagdo fundamental como seres que ha-
bitam a morada do ethos. Ora, o agir se cumpre sempre em vista de
fins, o que significa que é sempre movido por razdes (LIMA VAZ,
1996, p. 444-445).

Em vista disso, o ethos apresenta dois sentidos de compreensao. A principio o ethos
como costume, que ¢ quando subordinado ao preceito do justo representa a figura solida da
institui¢do, destinada ao beneficio da comunidade, com fim superior na instituicao da socie-
dade politica. Ja o ethos como habito, sera regulado de acordo com o pardmetro de justo que
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serd, entdo, a virtude ou bem do ser humano que se reduz ao reto agir da razdo (LIMA VAZ,
1996). Dessa forma, é fundamental investigar essas concepgdes conforme o agir ético.

Nesse seguimento, para Padre Vaz (1996), no agir ético a justia ocupa lugar de desta-
que simbolizando a mais relevante das virtudes, na medida que nas instituigdes a comunida-
de politica se localiza em posi¢ao superior as demais. Em razao disso, o justo reflete a con-
cepgao de partilha equivalente do bem ou dos bens uma vez que a divisao entre as razdes — da
sociedade e do individuo - e o bem forma o que é justo, sendo este o regulador no meio do
bem e seus favorecidos que se tornara, assim, a representacdo do ethos no seu deslocamento
aos simbolos da razdo. Portanto, Lima Vaz compreende que ¢é nessa conjuntura que os fil6-
sofos gregos do século IV a.C possibilitaram a constitui¢ao da ética, da politica e do Direito
como entendimentos regimentais do agir humano, tendo como ntcleo a ideia de Bem “fim
melhor e mais excelente e constituindo-se em termo ultimo do movimento da praxis” (LIMA
VAZ, 1996, p. 445).

Sob essa investigacao, a ideia de bem perpassa o sentido da paideia grega. Pois, a con-
duta boa se torna objeto de explicagdes racionais, isto é, o bem deve ser buscado pelos indi-
viduos em razdo de ser oriundo de discussdes racionais, e ndo necessariamente de tradigdes e
costumes (BROCHADO, 2010). Nesse sentido, Lima Vaz (1993) compreende que o ethos, em
sentido original, nao é mais algo acordado por um grupo de pessoas, mas aquilo que esta em
consondncia com a razdo. Essa passagem marca, assim, o paradigma ético, considerado como
uma ciéncia que almeja “investigar no logos como devemos viver” (LIMA VAZ, 1999, p. 98).

Para o professor e filosofo jesuita, tanto as instituicoes quanto os costumes precisam
retratar a racionalidade - que ndo é percebida de forma imediata — que foi disposta com o
passar do tempo pelo exercicio das comunidades (LIMA VAZ, 1996). Entretanto, Brochado
(2010) compreende que ¢ nessa circunstancia que ha o impasse da passagem de demonstra-
¢ao do ethos, ou seja, de uma forma habitual (por meio de conversas e exemplos de vida vir-
tuosa e justa) para uma forma pela qual a praxis é explicada de maneira abstrata, tedrica, ou
por contemplar em si “a demonstrag¢ao do agir virtuoso ou bom como agir conforme a razao”
(LIMA VAZ, 1993, p. 66). A vista disso, a ética converge a sua atribui¢io original, que para
Brochado foi alcangavel apenas através do fendmeno da transcendéncia descrito por Lima
Vaz em sua obra Etica e Justica: Filosofia do Agir (1996).

Nesse ponto é passivel de mencionar a sociedade moderna e seus expressivos fend-
menos, como o avango do capitalismo e da globalizagdo, que transformam a forma de agir e
viver em sociedade. A vista disso, surge o questionamento se haveria a possibilidade de uma
constru¢ao de uma identidade ética da sociedade nesse imenso espaco social, o mundo onde
os seres humanos trocam suas experiéncias e vivéncias em comunidade. Segundo Herrero
(2012), na obra A Etica filoséfica de Henrique Cldudio de Lima Vaz,

A possivel solugao desse problema da identidade ética social supoe
(...) que a sociedade possa ser considerada e aceita como comunida-
de ética, ou seja, na qual as leis e normas éticas, que ordenam as rela-
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¢oes intersubjetivas, vigorem como leis e normas publicas que regu-
lem o agir dos individuos nas diversas esferas em que estes se fazem
presentes como membros da sociedade (HERRERO, 2012, p. 415).

Sob essa otica, torna-se necessario levar em consideragdo algumas esferas, como a
esfera do agir econdmico (ou necessidades) que tem como foco o ambito do trabalho, em
razao disso apresenta reflexos juridicos, sociais e culturais que podem ser demonstrados, res-
pectivamente, pelo direito do trabalho, pelo reconhecimento da necessidade de humanizagao
das atividades laborais e pela conven¢ao em valorar o trabalho no espago social. Dessa forma,
a esfera em questdo estabelece uma relacio entre a Etica e a Economia. Além disso, existe a
esfera da afetividade que é pautada nas perspectivas pessoais dos individuos, sendo obser-
vaveis nos vinculos pessoal e comunitério o que possibilita conhecer os aspectos éticos mais
profundos, sejam aqueles arraigados dentro das familias seja dentro das comunidades e gru-
pos sociais (HERRERO, 2012). Desse modo, é perceptivel que tanto a esfera das necessidades,
quanto a esfera da afetividade apresentam elementos éticos que sdo processados diretamente
na sociedade.

De acordo com Herrero (2012), ha a esfera da realizagdo pessoal que tem como campo
de atividade a sociedade civil, cujo espago abrange a educagao formalizada, a cultura, o lazer
e as vertentes profissionais que integram os meios de progresso individual. Como também
a esfera da obrigacéo civica, que tem como espago de exercicio a sociedade politica, o que
acarreta o advento da “forma mais universal e ética de relagdo intersubjetiva integrada for-
malmente na virtude da justica” (HERRERO, 2012, p. 415), o que significa que na esfera po-
litica ha uma probabilidade maior que a concordancia, consentimento, se torne algo racional
e livre. Para Herrero (2012),

A comunidade ética, portanto, ndo pode ser o termo do movimento
dialético da constitui¢ao do agir ético. Pois nem o individuo nem a
comunidade criam continuamente suas normas, seus valores, seus
fins, ambos vivem na realidade objetiva de um ethos que foi se for-
mando historicamente e que inclui certos invariantes que nao po-
dem ser explicados pela realidade histérica do mesmo ethos, nem se
identificam com as estruturas subjetiva e intersubjetiva do agir ético
(HERRERO, 2012, p. 416).

Dessa forma, a luz do pensamento Limavaziano, “os grupos humanos surgem sempre
na cena da historia ja dotados do seu ethos, ou seja, dos seus costumes e dos seus habitos
constituindo, como dira Aristoteles, sua “segunda natureza” ” (LIMA VAZ, 1996, p. 441).
Nesse sentido, nao ¢ possivel falar a comunidade ética como um paradigma da formacao
de um agir ético, pois é na comunidade ética que o individuo percebe que ele nao ¢ um ser
solitario no mundo, mas um ser que “esta envolvido numa rede de relagdes propriamente
inter-humanas, que possibilitam sua autoafirmagdo como Eu” (HERRERO, 2012, p. 408).
Portanto, “o movimento dialético do agir moral parte do sujeito como universal concreto
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(pessoa), aberto a universalidade do Ser e, enquanto tal, ordenado dinamicamente por seu
agir a universalidade do Bem” (HERRERO, 2012, p. 409).

Em conformidade com Herrero (2012), tendo como base o pensamento ético filosofi-
co de Lima Vaz, pelo fato da Etica ser a ciéncia do ethos e por apresentar a hipétese de uma
racionalidade inerente ao ethos, este que foi sendo desenvolvido ao longo do tempo pelas
comunidades, possui a finalidade de evidenciar as razdes do ethos ou até mesmo de explicar
os aspectos da praxis ética nos distintos espacos e esferas sociais. Em vista disso, “ao postular
uma homologia entre individuo, comunidade e ideia do Bem a Etica pressupde, de fato, que
o individuo seja elevado a condigdo de sujeito que, na sua praxis virtuosa, se al¢a ao plano da
universalidade do Bem” (LIMA VAZ, 1996, p. 449). Por conseguinte, a ideia da universalida-
de do Bem estd umbilicalmente relacionada a Etica.

Em contrapartida, a Politica presume que a praxis comunitaria nao mais utilize aquilo
que ¢ relativamente empirico da natureza gregdaria para, entdo, “constituir-se como prati-
ca do bem comum, vem a ser, do bem universal, regido pela justica e fundado no Direito”
(LIMA VAZ, 1996, p. 449). Nessa perspectiva, antes de serem considerados amplos ambitos
de saberes que foram reconhecidos e convencionados axiologicamente na cultura atuante, a
Etica, a Politica e o Direito sdo, conforme a perspectiva do pensamento antigo, de Platdo e
Aristoteles, planos educacionais que tém como fim a educagao do individuo e da comunida-
de, tendo vista a vida no bem, ou seja, a vida plenamente humana (LIMA VAZ, 1996). Logo,
a Ftica, a Politica e o Direito representam uma triplice fundamental no processo educacional
do individuo, por contribuir na promogdo de uma formagao ética, politica e em cidadaos
conscientes de direitos e deveres.

3.INSTITUICAO EEDUCACAO ETICA, BREVELEITURA A LUZDO PENSAMENTO
DE HENRIQUE C. DE LIMA VAZ

O ethos quando subordinado a ideia de justica apresenta dois sentidos, como ja foi
desenvolvido neste artigo, como costume - circunstancia em que assume a configuragdo da
instituicdo e busca o bem da comunidade, o que possibilita seu éxito mais supremo na ins-
tituicdo da sociedade politica — e como habito, que resulta-se como virtude (LIMA VAZ,
1996). Por esse dngulo, o tempo permite que a comunidade interiorize valores que naquele
espago foram convencionados e repasse-os por meio da tradi¢dao, o que representa um fato
significativo no desenvolvimento do individuo (OLIVEIRA; MELQO, 2018). Dessa forma, no
ethos ocorre uma necessidade instituida na qual a tradi¢do consegue manter essa instituigao,
em razao dela se compor por uma “estrutura fundamental do ethos na sua dimensao histori-
ca” (LIMA VAZ, 1993, p. 17).

Para Brochado (2010), o ethos enquanto aspecto historico assume a formagao educa-
tiva como a op¢ao una para se alcancar uma vida ética plena. Pois, no processo da educagio
¢ transmitido, por meio do ethos, o ato moral que refere tanto ao individuo, ser subjetivo,
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quanto a comunidade em que ele vive, espago intersubjetivo, que tem como finalidade as
instituicoes e valores. Portanto, “o método educativo deveria, segundo Padre Vaz, recorrer ao
estimulo a pratica de atos moralmente bons, o que denominamos virtudes” (BROCHADO,
2010, p. 168).

Nessa logica, as instituicdes de ensino deveriam ser o espago motivador e estimulador
para o exercicio de ajuda ao proximo, desenvolvendo nas criancas e adolescentes a pratica
solidaria, o reconhecimento das diferencas — de forma a valorizar e respeitar o que o outro
tem de distinto e a pluralidade de ideias -, e a preocupagdo com o bem social. Todavia, ho-
diernamente a realidade no ambiente escolar diverge desse ideal, majoritariamente, ao ponto
de que muitas criangas sao instruidas a se tornarem melhores do que as outras, o que suscita
o sentimento de competi¢do desde a tenra idade, o que possibilita acarretar efeitos significa-
tivos na formacio pessoal e social daquelas (BROCHADO, 2010, p. 168). E possivel perceber,
entdo, que o individualismo e, consequentemente, o egoismo dificultam cada vez mais uma
formacao ética voltada para bem estar mutuo e social.

Paulo Freire (1999, p. 37) acredita que “(...) transformar a experiéncia educativa em
puro treinamento técnico é amesquinhar o que ha de fundamentalmente humano no exer-
cicio educativo: o seu carater formador”. Nesse ponto de vista, é possivel observar que Freire
critica um processo educacional voltado essencialmente para o método e competéncias téc-
nicas, dado que a esséncia da educagao nao esta nesse procedimento abstrato, mas na prati-
ca de formagdo humana e social. Portanto, para Brochado (2010), consoante a Lima Vaz, a
educagdo deve assumir a concep¢ao mais pura de paideia, isto é, de uma “formagdo para a
virtude” (LIMA VAZ, 1999, p. 19).

Segundo Brochado (2010), a educagéo ¢é a transi¢ao do ethos no ambito da praxis in-
dividual para o cotidiano do individuo, por isso é uma formacao essencial e até mesmo pro-
funda, no sentido de carecer atengao e planejamento, das sociedades. Pois, é cabivel também
ao projeto pedagdgico transmitir os valores e principios daquele grupo humano, assim como
contribuir para a constru¢ao de carater dos individuos. Em vista disso, Lima Vaz (1997)
abrange duas compreensdes acerca do conhecimento moral que precisam ser praticadas pelo
procedimento pedagdgico, sendo: o discurso de persuasao e a conaturalidade moral.

O discurso de persuasao consiste em entender a razdo dos comportamentos, ou seja,
busca o motivo de determinados comportamentos serem considerados aceitos e outros re-
provaveis; na Grécia antiga, essa compreensdo era chamada de retérica por ser entendida
como “dar razao” a algo. Nessa significacao, é fundamental que as pessoas adquiram a habi-
lidade de pensar com seriedade e sensatez para alcangar o dominio da autopersuasio, dado
que a educagdo ética perpassa o discurso persuasivo e nenhum individuo pratica uma con-
duta moral, age moralmente, de maneira extremamente voluntaria. Ja a conaturalidade pode
ser percebida em qualquer vertente do conhecimento, e diz respeito ao saber por afinida-
de ao objeto analisado. Desse modo, no campo ético o discurso persuasivo é baseado em
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paradigmas morais, e no campo da conaturalidade ha presenca de simpatia pela matéria a ser
conhecida (BROCHADO, 2010).

Brochado (2010), levando em consideragdo o pensamento Limavaziano, aborda que ha
duas formas de obter a simpatia, caracteristica fundamental da conaturalidade, com o objeto
do conhecimento. A primeira tem a ver com a ideia de que uma pessoa ndo pretende algo
de ruim para si propria, nessa circunstancia existe um pressuposto para o exercicio do que é
bom. A segunda esta relacionada a via discursiva que é representada como maneira persua-
siva no exercicio pratico, como foi analisado anteriormente. Assim, “recorrendo ao discurso
de persuasao (caminho préprio do logos humano) nos convencemos reiteradas vezes de que
devemos agir moralmente” (BROCHADO, 2010, p. 177).

Nesse sentido, para Herrero (2012) existe a perspectiva de uma consciéncia moral que
seja comum em uma comunidade ou entre comunidades. A titulo de exemplo, sdo os direitos
humanos, constituido por um conjunto de normas, tratados, declaragdes e demais disposi-
tivos legais pautados em principios e valores que contemplam diferentes graus de amplitude
axioldgica na perspectiva moral das pessoas. Logo, o campo ético e o campo politico pos-
suem um antagonismo entre a moral individual e a consciéncia social.

A consciéncia moral social consiste na diregdo com outro individuo, ou seja, no encon-
tro com outrem, pela qual pode ser dividida em partes formadoras do campo social que cons-
tituem a consciéncia moral da sociedade. Devido aos limites deste artigo nao sera possivel ar-
gumentar todos os niveis estruturais, por isso o destaque sera destinado ao nivel do encontro
societario, sendo o mais amplo e estigmatizado pela concepgao de instituicao (HERRERO,
2012).

Para Herrero (2012), no nivel do encontro societario a reciprocidade é regulada por
dispositivos que sdo comuns, como: cddigos, leis, poderes legitimados e instru¢des normati-
vas. Sob esse viés, “trata-se, pois, de um encontro que é mediado pelas instituicoes que asse-
guram a estabilidade e permanéncia do corpo social” (HERRERO, 2012, p. 414). Neste nivel
ha, assim, o exercicio pratico das institui¢des.

Nessa continuidade, ocorre a instituicao familiar no espa¢o do encontro pessoal e a
pratica das institui¢des juridicas no encontro comunitario, sendo todas praticadas sob as
institui¢des sociais. Apesar das instituigdes em nivel societdrio acarretarem a objetificagdo e
dominagdo de outra pessoa, elas “que culminam no Estado ou na sociedade politicamente or-
ganizada permitem a formagao de uma consciéncia moral comum na forma de uma “consci-
éncia civica” de carater ético-politico, capaz de unir os individuos na qualidade de cidadaos”
(HERRERO, 2012, p. 414). Logo, o individuo ético é capaz de se autorealizar com o proximo,
de acordo com as formas eficazes e universais do reconhecimento e do consenso.

Nesse contexto, é importante mencionar o reconhecimento e o consenso que estao nos
primoérdios da comunidade ética, e podem representar historicamente duas formas: a espon-
tanea e a reflexiva; posto que a comunidade ética possui como impasse de sobrevivéncia sua

ANNALES FAJE, BELO HORIZONTE-MG, V. 5 N. 2 (2020) | 115



XIII COLOQUIO VAZIANO
A REALIZAGAO: UM DESAFIO ETICO E POLITICO

permanéncia ao longo do tempo. A forma espontanea se apresenta ativa na comunidade em
que o saber ético consegue manter a harmonia do ethos, ou seja, no grupo social onde ocorre
o sentimento de integracao entre seus membros. Ja a forma reflexiva é resultado da educag¢ao
ética, exercida dentro da ética filosofica, pela qual ha a necessidade da representagao das ra-
zdes do ethos. Nessa acepgao, as comunidades éticas conseguiram dois dispositivos capazes
de solucionar sua principal dificuldade, a garantia de sua existéncia com passar do tempo,
sendo: as normas e as instituigdes — aplicaveis ao reconhecimento e a reflexdo - (HERRERO,
2012).

Conforme Herrero (2012), a norma pode ser demonstrada pela transformacgao da pers-
pectiva pessoal do individuo ao aspecto legitimo de uma lei universal com base em um es-
pecifico espago ético. Sob esse viés, a aplicagao das normas universais, de aspecto racional
principalmente, sdo recomendaveis as comunidades éticas que conseguirem a integragdo do
saber ético ao ethos, em razdo de explicitarem ao individuo ético a indispensabilidade do
reconhecimento e do consenso. O segundo instrumento ¢ a institui¢ao, que contempla inu-
meros conceitos, mas enquanto aspecto social normativo apresenta um sentido ético que tem
como finalidade manter a pratica segura do reconhecimento e do consenso. Em vista disso,

O desafio que tera que enfrentar a comunidade ética como lugar da
efetivagdo do reconhecimento e do consenso é preservar, na ambi-
guidade das situagdes, o espago de uma auténtica reciprocidade no
agir ético de seus membros. Dai que a invengéao histdrica da norma
e da institui¢do (...) comprovam, no nivel da particularidade da co-
munidade, sua funcdo estabilizadora do consenso na sua essencial
reciprocidade (HERRERO, 2012, p. 412).

Nessa perspectiva, “a passagem da consciéncia como norma subjetiva a norma objetiva
individual (a reta razdo) ou a norma ético-juridica intersubjetiva comunitdria (os costumes e
as leis)” (LIMA VAZ, 1996, p. 450) constitui o fendmeno inteligivel que permeia a ordenagao
do universo politico-juridico e ético. Em razao disso, ha um pressuposto de que os individuos
e as comunidades, aqueles que devem ser os protagonistas de uma vida moral factual, estejam
constituidos de suas prerrogativas. Padre Vaz compreende, entdo, que o processo de alcangar
os privilégios, as prerrogativas, nao ¢ algo realizado pela natureza, assim como a norma e a
institui¢do, mas uma realizagdo cultural e social que pode ser chamada de paideia (LIMA
VAZ, 1996).

4. PAIDEIA E O DIREITO A EDUCACAO

A concepgao de paideia envolve o pensamento grego, que a compreende como uma
forma de buscar instrumentos racionais que levem o individuo a pratica das virtudes e, con-
sequentemente, uma formagao que almeje uma plenitude no ser humano. Por esse dngulo,
a racionalidade grega abarca duas vertentes: a tedrica, que é uma razdo epistémica centrada
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em um conhecimento conciso, e a razdo pratica, que almeja o agir ético por meio do conhe-
cimento. Para alcangar uma a¢ao racional baseada na paideia, portanto, ¢ fundamental o
aperfeicoamento tedrico e pratico (BROCHADO, 2010).

Herrero (2012) depreende que a razao pratica, em seu exercicio inicial, é pautada por
uma pré-compreensdo que € a “experiéncia do individuo da normatividade inerente ao ethos.
Essa pré-compreensdo mostra diversas modalidades de saber ético transmitido ao individuo
no processo de sua integragao ao ethos de sua comunidade na qual é educado” (HERRERO,
2012, p. 398). Ou seja, o processo de aprendizagem possibilita que uma pessoa interiorize de
forma introdutdria as normas universais do agir ético, o que é considerado como um con-
tato inicial com a ética ou a experiéncia da razdo pratica. “Ha, pois, nessa pré-compreensao
um uso original da razao que se mostra intrinseco a praxis ou ao agir conforme o ethos”
(HERRERO, 2012, p. 398).

Em conformidade com o que ja foi discutido, a Etica, a Politica e o Direito sdo origi-
nados de uma “transposi¢ao do ethos tradicional para o espago simbolico da experiéncia
da transcendéncia, interpretado segundo os codigos da Razao demonstrativa” (LIMA VAZ,
1996, p. 443). Sob esse viés, a integracdo do ethos no contexto da Razao possibilitou o ad-
vento, no decorrer de processos histdricos e culturais, da Etica, como ciéncia da préxis in-
dividual, e da Politica, como ciéncia da praxis comunitaria. A vista disso, urge aprofundar a
investigacdo no campo do paideia como saber supremo.

Lima Vaz compreende paideia “como educagdo para uma forma superior de vida”
(LIMA VAZ, 1996, p. 450). Nessa perspectiva, o sentido de paideia reflete sua influéncia
grega advinda principalmente de Sdcrates, pois este considerava que deveria ser um edu-
cador de almas. Portanto, a paideia é “marcada por esta preocupacgdo revolucionaria, que
procura meios estritamente racionais de induzir o individuo a pratica das virtudes, de uma
maneira tal que ele mesmo pudesse refletir sobre seus atos e tornar-se seu proprio tribunal”
(BROCHADO, 2010, p. 163).

Sob esse viés, a paideia esta voltada para a educagao ética e a politica, temas estrita-
mente relevantes para a educagdo e o agir do individuo em sociedade. Seguindo essa otica,
“pensar numa paideia juridica como projeto pedagogico inclusivo do conhecimento dos seus
proprios direitos é antes de tudo empoderar-se da ideia essencial de que um direito é algo
que se exige” (BROCHADO, 2010, p. 181). Dessa forma, torna-se fundamental investigar o
direto a educagao.

A Constitui¢ao da Republica Federativa do Brasil de 1988 — norma de maior hierarquia
do ordenamento juridico brasileiro — elenca no seu artigo 6° o direito a educagao como um
direito social, “sao direitos sociais a educacio, a saude, a alimentacao, o trabalho, a moradia,
o transporte, o lazer, a seguranga, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia,
a assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituicdo” (BRASIL, 1988). Nesse sentido,
a educagao é um direito fundamental previsto na Constituigdo Cidada que integra a verten-
te dos direitos sociais, compondo, assim, a segunda geracao dos direitos fundamentais que
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“compreende os direitos sociais, econdmicos e culturais, os quais visam assegurar o bem-es-
tar e a igualdade, impondo ao Estado uma prestagdo positiva, no sentido de fazer algo de na-
tureza social em favor do homem” (BULOS, 2020, p. 529). A partir disso, é possivel perceber
que o direito a educagao ¢ declarado na Constitui¢ao, devendo sua notoriedade representada
também por um dos capitulos dessa normativa.

Sob esse angulo, a Constituigao Brasileira de 1988 prevé no seu artigo 205° que a edu-
cagdo é um direito de todos e, por conseguinte, um dever do Estado e da familia garanti-la,
sendo a sociedade um mecanismo fundamental desse processo, uma vez que essa deve viabi-
lizar e estimular o sistema pedagogico, tendo em vista o “pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1988).
Além disso, esse direito é reafirmado pela Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que “es-
tabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional” (BRASIL, 1996), assim como pela Lei n°
8.069, de 13 de julho de 1990, que “dispde sobre o Estatuto da Crianga e do Adolescente e
da outras providéncias” (BRASIL, 1990). Desse modo, é evidente apreender que o direito a

educagdo ¢ algo expressivamente demarcado no ambito juridico brasileiro.

Todavia, no Brasil, as normativas legais ndo foram suficientes para garantir que o di-
reito em questdo fosse garantido na pratica de forma qualitativa e segura para todos, porque
“o grande desafio da educagao brasileira hoje ja ndo é apenas o compromisso com o acesso,
mas, em especial, com a qualidade” (VARGAS; CRUZ, 2018, p. 400). Nesse sentido, o direito
a educagao apresenta impasses significativos para alcangar um ensino qualitativo e acessivel, o
que reflete no distanciamento do pais em relagdo as metas e objetivos que visam um progresso
educacional, conforme alerta Iodeta (2019), BBC News Brasil. Assim, o ensino brasileiro,

sobretudo o publico, se apresenta fragilizado e carente de qualifica¢do majoritariamente.

A titulo de exemplo, os principais problemas da educagdo brasileira, sdo: a auséncia
de estruturas compativeis nas institui¢des de ensino (como o tamanho da escola ndo com-
portar a demanda de alunos e a escassez de espagos para a pratica de esportes), e a falta de
bibliotecas estruturadas e de laboratérios para extensao dos estudos, tais como de ciéncias e
informatica. Outrossim, ha que se levar em consideragdo outros aspectos, tais como: a desva-
lorizagdo social da profissdo do professor; poucos profissionais especializados na sua area de
exercicio pedagégico; dificuldade por parte dos docentes e, consequentemente, dos discentes
em praticar a interdisciplinaridade na comunidade escolar e problemas de gestao, avalia¢ao,
aprendizagem e desenvolvimento de professores e alunos. Nessa conjuntura, para Vargas e
Cruz (2018):

A qualidade do ensino basico no pais ¢ tragica. A rede publica bra-
sileira, ano ap6s ano, disputa a lanterna nos rankings internacionais.
Trés quartos dos estudantes brasileiros concluem o ensino basico

com deficiéncias profundas em portugués. O nimero quase absoluto
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dos estudantes ndo possuem conhecimentos basicos de matematica.
O pais forma, ano apds ano, uma geragio de analfabetos funcionais
(VARGAS; CRUZ, 2018, p. 400).

A vista disso, esse retrato educacional brasileiro expdem que de 100 alunos que se
matriculam na escola, apenas 78 finalizam todo o processo do ensino fundamental, e destes
somente 65 conseguem concluir o ensino médio até os 19 anos. No tocante a desigualdade
socioecondmica a taxa é ainda mais alarmante, dado que os alunos que integram o nivel
socioecondmico alto apresentam 45,7% de aprendizagem, enquanto aqueles de baixa esfera
socioecondmica conseguem apreender apenas 3,2% no que tange aos discentes do 3° ano do
Ensino Médio de acordo com o Anudrio Brasileiro da Educa¢do Basica de 2020 (TODOS
PELA EDUCACAO, 2020). Portanto, torna-se cada vez mais claro que o direito a educagdo
carece de maior atengao e planejamento ético e consciente do poder publico brasileiro.

Como ja dizia Bobbio (2004), a dificuldade central dos direitos humanos ¢ a sua pro-
te¢do, ndo mais suas justificativas. Sob essa perspectiva, o direito a educagao é passivel de ser
relacionado a essa concep¢éo do fildsofo italiano, pois o impasse principal da educacdo bra-
sileira ¢ a sua garantia de maneira acessivel e qualitativa para todos, nao mais sua declaragao.
Nessa circunstancia, para Lima Vaz “trata-se de conquistas permanentes, sempre recome-
cadas e sempre ameagadas pela queda no amoralismo, no despotismo e na anomia” (LIMA
VAZ, 1996, p. 451). Em razdo de ser “no campo da educagao que se travam, a cada geragao,
as batalhas decisivas dessa luta. E ai, afinal, que as sociedades sio chamadas a optar em face
da alternativa onde se joga o seu destino” (LIMA VAZ, 1996, p. 451).

A vista disso, o direito a educagdo é uma conquista que deve estar constantemente
sendo discutida e recomegada para que possa haver uma educagio ética, que para Padre Vaz
“é a verdadeira educagdo para a liberdade” (LIMA VAZ, 1996, p. 451). Nesse sentido, para o
filésofo jesuita:

Assim como estdo teoricamente articuladas como ciéncias, a Etica, a
Politica e o Direito estdo, como projetos pedagogicos, em vital inter-
dependéncia, de sorte a se poder afirmar que sem educagio ética ndo
hd auténtica participagao politica, assim como é essa participacao
que capacita o cidaddo a assumir com plena consciéncia a reciproca
relagdo entre direitos e deveres na qual consiste propriamente a exis-
téncia na esfera do Direito (LIMA VAZ, 1996, p. 450-451).

Por fim, o pensamento de Vaz leva 2 compreensio de que a Etica, a Politica e o Direito,
no processo educacional, sdo essenciais para o bem comum do corpo social, pois a educagao
ética possibilita que o individuo se torne um cidadao responsavel, integro e solidario e, assim,
envolvido na busca pelo progresso mutuo. Desse modo, a atuagao politica cidada ¢ exercida
de forma verdadeira o que contribui para que a bilateralidade atributiva, relagdo imprescin-
divel ao Direito, possa ocorrer de maneira harmonica.

ANNALES FAJE, BELO HORIZONTE-MG, V. 5 N. 2 (2020) | 119



XIII COLOQUIO VAZIANO
A REALIZAGAO: UM DESAFIO ETICO E POLITICO

CONCLUSAO

A partir das reflexdes, é possivel concluir que para Lima Vaz a contemporaneidade da
Etica, da Politica e do Direito pode ser interpretada, até mesmo no seu primérdio, como a
filosofia do ethos. Nesse sentido, para Padre Vaz a educagdo deve assumir papel primordial na
formagdo do individuo quanto ser humano e ser sujeito ativo de direitos e deveres no corpo
social, tendo em vista a ética e a solidariedade. Desse modo, a paideia espelha uma forma su-
blime de viver, pois é compreendida como uma educac¢ao voltada para um desenvolvimento
ético e cidadao.

Nesse contexto, a educagdo ética ¢ uma peca essencial para construir uma sociedade
mais justa, cuja sua praxis politica se fundamente na sua verdadeira esséncia, isto é, na autén-
tica participagdo da populagdo nas discussdes das questdes sociais visando o bem comum.
Entretanto, o panorama do ensino brasileiro esta longe de alcangar esse patamar conside-
rando que a fragil educacgdo é estigmatizada por problemas sociais, politicos e econdémicos
que tém acarretado a intensificagdo das desigualdades e, por conseguinte, o distanciando da
popula¢ao, em especial de niveis socioecondmicos mais baixos, de uma educagao acessivel e
de qualidade. Assim, o exercicio do direito a educagao que deveria ser um meio de garantir
o desenvolvimento das habilidades e potencialidades dos individuos propiciando maiores
condic¢bes de ascensao social, bem como o progresso em todos os niveis no pais é o que mais

esta sendo violado nos quesitos em debate, o que atenua o contexto de esperanca.

A vista disso, em Lima Vaz a ética e a politica, interpretadas como as ciéncias da praxis
individual e da praxis comunitdria respectivamente, devem estar em constante relacao de
interdependéncia. Pois, no &mbito do processo pedagogico a ética e, consequentemente, a
educagao ética estabelecem vinculo umbilical com a pratica original da politica, na medida
que esta contribui na formacgao do cidaddo em estar continuamente em busca da garantia
de seus direitos e desempenhar com consciéncia a cidadania. Logo, essa triplice relagao é
indispensavel para o desenvolvimento da sociedade, especialmente no tocante a sempre
discutir e recomegar a conquista dos direitos ja declarados, porque nao basta apenas reitera-
los, é preciso garanti-los e efetiva-los para todos e sem quaisquer distingdes.
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