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Resumo: O presente texto diz respeito as relagoes entre Democracia, Sociedade e Educagdo, a luz
do pensamento vaziano e reflete sobre alguns dos desafios impostos a educagio e a cidadania,
especialmente em virtude do momento atual de enfraquecimento do ideal democratico decorrente
da profunda crise institucional que se instaurou em nosso pais desde 2016, no cendrio politico
nacional, a partir do golpe parlamentar ainda em curso. A medida que nos perguntamos se e como
pode a educagdo colaborar para efetivagio histérica desse ideal, na passagem de uma democracia
ideal para a democracia real (VAZ, 1985) o texto também quer contribuir como instrumento de
critica e de resisténcia frente aos influxos antidemocrdticos que recaem sobre nossa sociedade, uma
vez que partimos de uma concepgio da Filosofia na qual teoria e prdtica, tradi¢do e experiéncia
acham-se imbricadas entre si e no qual o filosofar busca promover uma prdxis critico-criativa
(RODRIGUES, 2014).
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INTRODUCAO

O presente texto diz respeito as relagdes entre Democracia, Sociedade e Educagdo,
a luz do pensamento vaziano e reflete sobre alguns dos desafios impostos a educagdo e a
cidadania, especialmente em virtude do momento atual de enfraquecimento do ideal
democratico decorrente da profunda crise institucional que se instaurou em nosso pais
desde 2016, no cendrio politico nacional, a partir do golpe parlamentar ainda em curso.
A medida que nos perguntamos se e como pode a educagio colaborar para efetivacio
histdrica desse ideal, na passagem de uma democracia ideal para a democracia real (VAZ,
1985) o texto também quer contribuir como instrumento de critica e de resisténcia frente
aos influxos antidemocraticos que recaem sobre nossa sociedade, uma vez que partimos
de uma concepgdo da Filosofia na qual teoria e pratica, tradigdo e experiéncia acham-se
imbricadas entre si e no qual o filosofar busca promover uma praxis critico-criativa
(RODRIGUES, 2014).

Organizado em duas partes, na primeira analisamos as relagoes entre Filosofia e
Educagdo desde aquilo que temos chamado de “elo ético original” (RODRIGUES, 2014),
desde uma compreensao inspirada no pensamento do nosso querido professor, padre e
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filésofo brasileiro Henrique Cldudio de Lima Vaz. Nela tratamos brevemente da
importancia da Educagdo para a historia do pensamento filoséfico e de como os encontros
da Filosofia com os problemas pedagogicos costumam representar momentos
importantes de renovagao da produgao filosdfica, finalizando com breves consideragoes
sobre aquilo que podemos indicar como “metas pedagogicas da ética”.

Na segunda parte o texto traz algumas consideragdes sobre a relagao entre Educagao
e Cidadania ao tratar dos desatios de uma educagdo para o reconhecimento e para as
diferengas no continuo exercicio de constru¢do da Democracia alertando também para o
risco que representa a perda de confianga nas institui¢des para a manutencao do ideal
democritico.

Finaliza recordando que a vida ética e por extensdo a propria praxis ndo sao
grandezas imdveis conforme indicou Lima Vaz e que por essa razdo, sendo a educagao
uma das formas culturais ela também opera como influxo de renovagio ética, a partir de
continuo movimento dialético de manuten¢io e ruptura, de permanéncia e de
transformacio das comunidades éticas. E nesse sentido que a praxis converte-se em
principio de manuten¢ao ou de transformacio e, enquanto tal é a principal responsével
pela instauragdo de um processo de crise no interior do ethos e através de sua critica,
fomentar possibilidades de superagio e a criagdo de novas existéncias éticas e
democraticas.

DAS RELACOES ENTRE FILOSOFIA E EDUCACAO: UM ELO ETICO
ORIGINAL

Quase todos nos aprendemos da historiografia classica que foi na Atenas do século
IV a.C. que a atividade filoséfica se consolidou e alcangou aquela notoriedade pela qual é
conhecida até os dias de hoje. Conforme indica Pierre Hadot, ao citar um texto de
Tucidides no qual Péricles elogia 0 modo de vida ateniense que diz “somos amantes da
beleza sem extravagéncia e filosofamos sem indoléncia” (HADOT, 1999, p. 37-38), foi
desde Atenas que o mundo viria a conhecer a Filosofia. Também aprendemos que foi com
o pensamento socratico-platdnico que a Filosofia conhece uma nova etapa de sua histéria,
ao se afastar da especulagao fisicista-cosmoldgica e se converte em uma filosofia da areté
baseada no conhecimento e no cuidado de si. Trata-se do momento no qual o pensamento
filosofico volta-se para questdes de natureza antropoldgica, ético-morais, politicas e
pedagogicas. As querelas acerca do ensino da virtude ilustram bem o tipo de questdes com
as quais Platao e Aristoteles se defrontaram posteriormente naquele periodo. Outro
exemplo é o texto da Repuiblica no qual Platao trata de educagio e da sua relagdo com a
Filosofia na cidade e para o desenvolvimento desta, ao afirmar que a vida filosdfica
representaria 0 modelo mais alto de educagdo (e de governo) que o homem poderia
almejar (TEIXEIRA, 1999). Fato é que até os dias de hoje vemos a Filosofia a volta com
aquilo que Mondin chamou de o “problema pedagdgico” (2006, passim).
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A emergéncia do problema pedagégico no horizonte da reflexao filoséfica foi um
evento profundamente importante ndo apenas para a educagdo, mas, sobretudo, para a
propria Filosofia, porque, como nos recorda Reale, refere-se aos novos rumos que
tomados pelo pensamento filoséfico que s6 foram possiveis gracas a um movimento
intelectual em particular, que precedeu o surgimento da filosofia moral e que se ocupou
fortemente da questdo da educa¢do do homem grego. Trata-se do movimento sofistico,
“um fenomeno tao necessario quanto Sdcrates ou Platao, antes, sem aqueles estes sao
efetivamente impensaveis” (REALE, 1993, p. 191). Foram os sofistas os primeiros
responsaveis por uma filosofia da educagao. As reflexdes da sofistica tornaram cruciais as
questdes acerca da relacao entre educagao (Paideia) e virtude (areté), assunto central nas
reflexdes socraticas, platonicas e aristotélicas, particularmente, no que concerne a ética e
a politica. Segundo o historiador Werner Jaeger (2001), foi com os sofistas que, pela
primeira vez, a Paideia foi inserida no mais alto patamar de exceléncia/virtude e a “criagdo
dos meninos” (paidos) passou a “englobar o conjunto de todas as exigéncias ideais, fisicas
e espirituais, que formam a kalokagathia', no sentido de uma formagdo espiritual
consciente” (JAEGER, 2001, p. 335).

Todavia, ¢ bom lembrar que nao foram apenas as Antiguidades grega e,
posteriormente, a romana as Unicas etapas na histéria do pensamento filos6fico em que
Filosofia e Educagao estiveram unidas por um elo ético original. Na Idade Moderna, por
exemplo, encontramos filésofos, cujas obras revelam uma caracteristica marcadamente
ético-pedagogica e que ao aproximarem o filoséfico e o pedagdgico promoveram
profundas reflexdes filosdficas a partir da ética e da politica. E o caso da célebre figura do
filésofo Jean-Jacques Rousseau (séc. XVIII), conhecido como o “pai” da pedagogia
contemporanea e que Emilio ou da educagdo (1995) nos da um claro exemplo de como
um filésofo se ocupa da educagio dos homens e dos cidaddos com assumidas finalidades
morais e politicas. Outro exemplo ¢ o projeto pedagégico iluminista de amadurecimento
e libertagdio do homem que, nas palavras e Kant “s6 pode tornar-se verdadeiro homem
mediante a educagao” (KANT, 2010, p. 3). Talvez, o préprio Estado moderno seja a maior
iniciativa pedagogica que o Ocidente ja produziu, sendo a escola uma de suas maiores
instituicoes.

Como podemos ver as relagdes entre Filosofia e Educag¢do sao antigas e profundas.
No presente artigo defendemos que essas relagoes apoiam-se naquilo que chamamos de
“elo ético original”. Em Reflexdes sobre Filosofia e Educagdo no campo da Etica
(RODRIGUES, 2014), afirmamos que de todos os campos da Filosofia, a Etica é aquele
que talvez seja o que melhor expressa uma dimensdo pedagogica de todo pensamento
filoséfico. Tomando como referéncia a modernidade grega nao ¢ dificil afirmar que no

! Kalokagathia é um termo grego de origem aristocratica, que permaneceu vélido durante toda a republica
e que fundamentou toda a cultura grega antiga. Deriva da expressdo kalos kai agathos e significa
literalmente “belo e bom” ou “belo e virtuoso”. O adjetivo kalos compreende bondade, nobreza,
beleza. Agathos descrevia a ética ou a bravura de uma pessoa. Platdo imaginava kalokagathia como a soma
de todas as virtudes. Aristdteles a definia com uma alta capacidade intelectual, cuja areté, virtude, ndo se
referia apenas a ética, mas, a exceléncia em todos os sentidos, também no corporal, e a capacidade de viver
de acordo com as maximas potencialidades da pessoa.
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momento histérico em que a Filosofia passa a se ocupar de questdes acerca da educagio,
concomitantemente temos a fundagdo socratica da ética e as classicas reflexdes platdnico-
aristotélicas em torno da politica (VAZ, 2000). Nesse sentido, se tomarmos tal afirmagio
como valida, mesmo que minimamente, é possivel inferirmos que a elabora¢ao vaziana
de uma ética filoséfica fundamental, embora nao seja por si s6 uma filosofia da educagao,
em virtude de uma intrinseca relagao entre o ético, o politico e o pedagdgico, todo estudo
das éticas empreendido por Lima Vaz é perpassado por uma inerente pedagogicidade;
algo que ele proprio nos demonstra ao tratar da natureza e estrutura do campo ético,
quando reflete sobre duas formas privilegiadas de expressao do saber ético: a religido e a
sabedoria da vida, ou simplesmente sabedoria, ambas responsaveis pela difusao educativa
do saber ético, a partir de tipicos processos e relagdes de ensino-aprendizagem. Nesse
mesmo texto afirma Lima Vaz:

Sendo o ethos coextensivo a cultura e sendo a cultura essencialmente
expressdo da vida propriamente humana, ¢ licito concluir que a vida
humana ¢ igualmente, por esséncia, uma vida ética, e todas as suas
expressdes sdo expressdes do ethos como forma universal da vida
(Lebensform). Assim sendo, o saber ético se difunde por todas as formas
da cultura, e o vemos consubstanciado nas mais diversas manifestacoes
culturais, constituindo propriamente a tradigdo ética dos varios grupos
humanos. (VAZ, 1999, p. 49, grifo do autor).

Nessa passagem do primeiro volume de Introdugdo a Etica Filoséfica (op.cit.) ndo
estaria claramente posto o entrelagamento entre o ético e o pedagdgico e vice-versa? E se
concordamos com isso, ndo poderiamos dizer que os paradigmas éticos da historia
(greco-romano, cristao, moderno e contemporaneo) partiram ou trouxeram consigo
modelos de educagdo e de formagdo humana, como demonstra a propria historia da ética
presente na obra vaziana? Ndo seria a prépria Etica, enquanto teoria do agir (praxis) e da
razao pratica, um exercicio filoséfico de discernimento, cujo exame diz respeito
principalmente as praxis instauradas, isto ¢, aos modos de pensar e proceder, com vistas
a sua transformagdo em razdo de uma feleologia que o fazer pedagdgico assume como
meta?

E nesse sentido que podemos falar em “metas pedagogicas da ética”. Metas
pedagogicas da ética, nao se referem a objetivos previamente definidos e com vistas
determinados fins ou resultados, cujo alcance depende da aplicagdo de estratégias
educacionais, métodos e recursos didatico-metodologicos especificos e conscientemente
elaborados. Tampouco, se refere a manutenc¢io e a transmissao de quaisquer conjuntos
de valores, na maioria das vezes sdo ambiguos entre si e que prefiguram em documentos
oficiais como conteudos a serem repassados aos estudantes, na forma de componentes
curriculares ou temas transversais previstos em programas educacionais, a exemplo do
que ocorreu com o ensino de Filosofia no Brasil, quando da sua reinser¢do no curriculo
escolar oficial em 1996 se afirmava a necessidade de conhecimentos de Filosofia para o
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exercicio da cidadania. Se, como afirma Lima Vaz (1999), pensar a vida ética (praxis) é a
principal fun¢do de toda Etica, as metas pedagogicas da ética consistem no exercicio da
razao pratica, que se estabelece na forma de um continuo discernimento acerca das
praticas e valores individuais e coletivos, portanto, no uso dessa razio como uma
“competéncia” adquirida, cujo ensino-aprendizagem resulta na habilidade de discernir as
praxis existentes e ser capaz de escolher entre elas ou mesmo recria-las.

EDUCAR PARA O RECONHECIMENTO E PARA AS DIFERENCAS
COMO DESAFIOS PARA DEMOCRACIA

Em Democracia e Sociedade lemos que:

O desafio democratico com o qual a sociedade brasileira se vé
presentemente confrontada impde uma vigilante lucidez com respeito
as relagdes corretas entre os dois polos que estruturam o campo de uma
experiéncia democrdtica vidvel: a ideia de democracia e a efetiva pratica
democratica. A relagdo entre esses dois pdlos se constitui, de um lado, a
partir da natureza reguladora e normativa da ideia de democracia e, de
outro, a partir das condi¢des historicas concretas que acompanharam a
formac¢ido do Brasil como Estado-na¢ao dentro da constelacdo do
espago politico do Ocidente moderno. (VAZ, 1985, p. 7-8, grifo nosso).

Podemos sublinhar algumas partes desse trecho e dizé-lo da seguinte maneira: o
desafio democratico com o qual a sociedade brasileira se vé confrontada diz respeito as
relagdes entre a ideia reguladora de democracia e as condi¢des histdrias concretas da
efetiva pratica democratica. A experiéncia democratica aflora da rela¢ao entre esses dois
polos; segundo Lima Vaz, de um ocupa-se a Filosofia (e por extensdo o Direito); do outro,
a Politica. Mais adiante no texto, ao tratar da nogdo de igualdade, o Padre Vaz nos alerta
0 seguinte:

(...) se é verdade que a emergéncia histérica do ideal democratico
revelou, no seu nivel mais profundo, a esséncia ética do politico, foi
justamente a partir do problemdtico conceito de igualdade que se
obscureceu a passagem da ideia a prdtica democrdtica. (op.cit. p. 8, grifo
Nnosso).

Vaz afirma claramente que, “uma conceituacdo adequada da nogao de igualdade”
(VAZ, 1985, p. 7-8) é uma das condi¢des necessarias a efetivacao do ideal democratico.
No entanto, logo em seguida ele nos alerta para outro ponto muito importante: diz ele,
“definida na sua verdadeira acepgdo, a igualdade é o pressuposto necessario, mas ndo
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suficiente da ideia de democracia” (id. ib. grifo nosso), e, entdo, ele problematiza o
conceito de igualdade.

Sem nos aprofundarmos no desenvolvimento dado por Lima Vaz a essa questao é
importante destacar a critica vaziana a ideia moderna de uma igualdade quantitativa
baseada numa pretensa igualdade natural entre os homens, pressuposto fundamental para
as teorias do Pacto Social. O filésofo chama nossa atengao para a insustentabilidade dessa
ideia de igualdade matematica, uma vez que sendo a natureza dominio da diferenga e das
particularidades individuais, “a unica igualdade aqui ¢ aquela que resulta da negagdo da
diferenga qualitativa” (op. cit. p. 9) e sua substituicao pela igualdade abstrata do nimero.
Trata-se de um tipo de igualdade que se efetiva na operacionalizagao de um sistema social
uniformizador e repressivo onde “todos sao iguais porque todos sdo escravos” (id. Ib.).

Também critica uma ideia de igualdade que se baseia na ideia do homem apenas
como ser de desejo e de caréncias, cujo imperativo da plena satisfacio das necessidades
naturais dos individuos converte a natureza em fonte inesgotavel de recursos. Para Lima
Vaz, a correta nogao de igualdade que funda o politico é chamada igualdade na diferenga
e que se estabelece na dinamica do reconhecimento intersubjetivo. A esfera do
propriamente politico para Lima Vaz compreende, em primeiro lugar, o direito ao
reconhecimento da diferenca e, em seguida, a suprassunc¢do dessas diferencas no interesse
da politéia. Nao se trata da negagdo da diferenca (individual), mas do ato pessoal e livre,
portanto moral (condigoes para o exercicio da cidadania), de reconhecimento do outro
em prol de uma forma superior de convivéncia politica, guiada pela ideia maxima de
justica. Aqui esta posto o fundamento do ideal cidadao®.

No livro Metafisica e ética: a filosofia da pessoa em Lima Vaz como resposta ao
niilismo contemporaneo (2013), a Profa. Claudia Oliveira nos recorda que a Etica (mas,
também a Politica, a Democracia, o Direito) acontece no seio da comunidade, naquilo
que Lima Vaz chamou de “vida ética”, e que esta, por sua vez, se manifesta, se exterioriza,
“nas situagdes tipicas de encontro e da convivéncia” (OLIVEIRA, 2013, p. 218). Ao
recordar o fundamento transcendente do Bem no cerne da ética vaziana, vai nos dizer a
Profa Claudia:

(...) o conhecimento do Bem pela razdo se converte em reconhecimento
do outro no horizonte do Bem. A inclinagido da vontade ao bem se
converte em consentimento a participacdo do outro no Bem.
Reconhecimento e consenso possibilitam, pois, a vida em comum. (id.

ib.).

2 Como sugestdo, consultar na Colecao Estudos Vazianos os textos do Prof. Elton Vitoriano Reconhecimento
ético e virtudes (2012) em que estabelece um didlogo entre os pensamentos do Padre Vaz, Alasdair McIntyre
e Charles Taylor e no qual o tema do reconhecimento perpassa toda obra e o da Profa. Clatdia Oliveira,
Metafisica e ética: a filosofia da pessoa em Lima Vaz como resposta ao niilismo contempordneo (2013), no
qual destacamos a parte que trata do Reconhecimento e consenso como expressdo da vida justa.
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Logo depois, a professora diz que ao longo da histéria o reconhecimento e consenso
podem assumir duas formas: uma espontdnea, na qual o saber ético é capaz de manter
uma coesao ética entre os membros de uma comunidade; e outra forma, chamada de
forma reflexiva do reconhecimento e consenso. Nesse segundo caso,

(...) 0 saber ético ndo é mais capaz de manter a integragio espontanea
entre os membros da comunidade. Em consequéncia, é necessario
explicitar e demonstrar através da educagdo ética as razdes do ethos. A
educaQe"to ética consistird entdo, como esclarece também De Finance,
em mostrar que “determinado ato estd ou nao de acordo com as
exigéncias [da reta razdo], encarna ou contradiz valores superiores os
quais o sujeito aprender a amar por eles mesmos”. (OLIVEIRA, 2013,

p. 2013, grifo nosso).

O jovem historiador israelense Yuval Noah Harari, em Sapiens: uma breve histéria
da humanidade, livro que virou best-seller internacional, nos conta que por mais sociaveis
que sejamos, os seres humanos nao conseguem se manter coesos em comunidades muito
grandes. Calcula-se que o nimero maximo de pessoas para manter a ordem comunitaria
gire em torno de 150 individuos. Mas, entdo, pergunta o autor, “como o Homo sapiens
conseguiu ultrapassar esse limite critico, fundando cidades com dezenas de milhares de
habitantes e impérios que governam centenas de milhdes?” (HARARI, 2017, p. 35). A
desconcertante e provocadora resposta que ele nos oferece ¢ a seguinte: foi gracas as
ficcdes e aos mitos que a humanidade teria conseguido ser relativamente unida. “Toda
coopera¢ao humana em grande escala - seja um Estado moderno, uma igreja medieval,
uma cidade antiga ou uma tribo arcaica — se baseia em mitos partilhados que s6 existem
na imaginagao coletiva das pessoas” (HARARI, 2017, p. 36).

O que me chama a atenc¢io nesses dois textos, o da Profa. Claudia e de Harari, é o
fato deles indicarem que em algum momento existe uma passagem entre o espontaneo e
o reflexivo na vida em sociedade, na qual lagos e influxos naturais de coexisténcia sdo
substituidos pela forca das ideias e da razdo. E justamente nesse momento que a educagio
entra em cena. Nao me refiro apenas a escola, a familia, mas as muitas formas que a
cultura encontra para se manter viva no constate movimento de sua prépria (re)criagio.

Lima Vaz nos ensina que a cidadania consiste no direito de ser reconhecido,
fundamento da igualdade na diferenca. Nesse sentido, educar para a cidadania e,
consequentemente para a Democracia, é educar para o reconhecimento do outro, para o
respeito a diferenca “que o sujeito aprender a amar” (OLIVEIRA, 2013, p. 35). A partir
disso podemos nos perguntar: o que é e como educar para a cidadania, para a democracia,
para o reconhecimento, para a igualdade na diferenga quando vivemos um tempo em que
os grandes ideais comuns parecem estar sumindo ou cairam em desuso ou simplesmente
foram substituidos pela frenética e louca busca total de satisfagio material, pela logica
utilitarista do custo-beneficio e pela lei da oferta e da procura? Onde estdo esses valores
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superiores? Ha espago para isso? Em que dire¢do caminhamos quando consideramos a
educagio que ofertamos?

Nao existem respostas prontas nem para essas e nem para outras tantas questoes
que possamos formular a respeito das relagoes entre Educagao, Cidadania e Democracia.
Mas, se nos ¢ possivel tracar algumas considera¢des. Entendemos que grande parte das
ideias reguladoras que norteiam as politicas educacionais em nosso pais remetem a um
modelo de educagao mormente anterior ao processo de redemocratizagdo nacional e que
diz respeito aquilo que Moacir Gadotti tratou sobre o “pensamento pedagdgico
brasileiro” (2002, p. 230). Nao sdo poucos os historiadores da educagdo contemporanea
que afirmam que os rumos da educagdo brasileira sempre foram definidos visando
atender a um conjunto de exigéncias pré-estabelecidas por forgas internas e também
estrangeiras de ordem politica, econdmica e ideolédgica; sob supervisio de conjunto de
orgaos e institui¢des, responsaveis por “gerir” a educagao em nivel global. Apenas para
ilustrar um pouco isso, desde a Proclamacdo da Republica, em 1889, nosso pais ja passou
por 15 grandes reformas educacionais.

Danton Alves (2002), analisando a organizagdo e as transformagdes na educagao
brasileira sob a dtica da manipulagdo, afirma que por tras de todas as mudangas na
educagao sempre existiu uma série de interesses de ordem econdmica e politica, que desde
o periodo colonial tem direcionado os rumos do nosso sistema educacional.

O ensino escolar no Brasil sempre teve a sua estrutura e o seu papel
condicionados ao modelo econdomico e politico vigente em cada
momento da histéria nacional; consequentemente, a cada
redirecionamento politico e econdmico havia uma nova reestruturagao
escolar, para adapta-los aos interesses dos “novos senhores” do poder.
(ALVES, 2002, p. 35).

Estudando a presenca no ensino de Filosofia na histéria da educagdao em nosso pais,
particularmente no pior capitulo de sua existéncia, quando a Filosofia foi retirada do
curriculo escolar em 1971, durante o Regime Militar, os rumos da nossa educagio estavam
voltados para atender as solicitagdes tecnoburocréticas e politico-ideoldgicas de um
ensino essencialmente voltado para a formacéo técnica e profissional, capaz de atender as
demandas de uma produgdo industrial que crescia a uma taxa de 30% ao ano, financiada
principalmente por altissimos investimentos da industria automobilistica, que injetava
capital estrangeiro no pais e que queria ter certeza de lucro financeiro. Tratava-se de
garantir aquilo que ficou conhecido como “milagre brasileiro” e que no final das contas
resultou para as décadas seguintes, na qual a maioria de ndés aqui cresceu, os nefastos
prejuizos da dependéncia internacional, do acimulo de capital e concentragio de renda,
do aumento vertiginoso da desigualdade economica e social; do abandono de programas
sociais pelo Estado, a exemplo da satde, habitagao etc. (FAUSTO, 2012).

Ainda sobre aquele periodo, o curriculo escolar pautava-se na supervaloriza¢io das
areas tecnologicas e no desinteresse pelas areas humanas. Para o ensino de Filosofia, foi
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um tempo de total atraso. Para vocés terem uma ideia, apenas em 1996, 25 anos apds sua
supressdo, com a promulgacdo da nova LDB (Lei N. 9394), a Filosofia voltava a ser citada
no projeto politico educacional brasileiro. Todavia, foram necessarios outros 12 anos para
que tivesse sua obrigatoriedade garantida por lei, em 2008 (Lei N. 11864). Ano passado,
o governo que ai estd, decreta novamente o fim da obrigatoriedade da Filosofia (Lei
N.13415/17) e de todas as demais disciplinas das dreas de humanas que passam a nao mais
serem consideradas como contetidos escolares e passam a depender de uma Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) que, no caso do ensino médio, ainda encontra-se em analise.
Dificil ndo enxergar nisso tudo eco daquilo que Alves chamou de “defesa intransigente do
modelo dependente de desenvolvimento econdmico, feito sob a égide do autoritarismo”
(2002, p. 35-36, grifo do autor).

Por essa razao, toda a educagao resultante dessa pratica politica resulta em uma
educagao que privilegia a uniformizag¢do, a competicao e a lucratividade maxima, ainda
que maquiada por um conjunto de ideias econdOmicas que se autoproclamam
“sustentaveis”. Uma educac¢ao desse tipo levanta a bandeira de uma pretensa meritocracia,
coisa que nunca se viu, de fato, no Brasil. Em uma educagao desse tipo nao ha espago para
o filosofar e para a critica de qualquer tipo; ndo espaco o discernimento, para o proprio
pensar e sobretudo o préprio agir; ndo ha espago para a solidariedade e a cooperagio, o
“Bem Comum” tantas vezes falado por Vaz. Em uma educagao desse tipo ndo ha espago
para as diferencas, quer sejam alheias quer sejam pessoais. Nao ha espago para o
reconhecimento. Finalmente, é preciso dizer que, nesse tipo de educagao nao ha espago
para a promog¢ao da Democracia e da Cidadania.

Mais uma vez as perguntas que se nos impdem vao nessa dire¢ao: como € possivel
uma educagao (ética) para o reconhecimento e para a promogdo da igualdade na
diferenga, base da formagao cidada e do Estado democratico, quando escola e professores
sao criticados por tocarem em temas como homossexualidade, género, biocentrismo,
capitalismo, partidarismo politico etc.? Como é possivel educar para a democracia,
quando as relagdes professor-estudante e escola-familia sdo pautadas pela légica da
prestacao de servico e do acesso a educagao-produto a ser comprado-pago-consumido?
Ano passado, quando foi promulgada a lei que instaurou a BNCC, o jornal El pais Brasil
trouxe declaragdes da ex-diretora sénior para a educagdo do Banco Mundial, a senhora
Claudia Costin que dizia nao haver problemas no fim da obrigatoriedade da Filosofia e
da Sociologia porque ¢ “interessante que nao seja necessariamente por meio de uma
disciplina. Vocé pode ensinar sociologia inserida na disciplina da fisica, por exemplo. Nao
precisa ser uma disciplina a parte” (ROSSI, 2017). Para que tipo de sociedade caminhamos
quando as decisdes que regem as politicas educacionais de paises como 0 nosso sao
determinadas por organismos internacionais como o Banco Mundial?

Para Lima Vaz a questdo decisiva e crucial que se impunha ao periodo da transicao
democrética dizia respeito a capacidade e a disposi¢do da nossa sociedade para
empreender uma “reforma moral do Estado e atender as exigéncias éticas do projeto
democratico” (VAZ, 1985, p.13), que demanda principalmente o fim da corrupgio
generalizada e a promogao de préticas da solidariedade por parte de todos. No tocante a
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educagao, cremos que ha tempos ja sabemos que uma educa¢do nacional tecnicista,
uniformizante, de partido tinico ou despolitizada, pudica, sem espago para as artes, para
as humanidades, para o esporte, robotizada, impessoal e, principalmente, apartada dos
problemas sociais, ndo colabora com o projeto de construgdo da Democracia.

Trabalhando na formagdo de outros professores costumamos dizer aos estudantes
de Licenciatura que o quanto antes ¢ preciso que fagamos uma escolha sobre que tipo de
docente queremos ser: se queremos ser daqueles que atuam na manutencao do atual status
quo ou daqueles que irdo colaborar com a transformagdo da sociedade. Mas, nao basta
querer mudar. E preciso haver espago para mudanca dentro e fora da escola.

Para finalizar recordemos mais uma das ligdes que o pensamento vaziano tem a nos
ensinar e que aqui denominamos de “aportes vazianos para uma filosofia politica da
educagao”. Através da praxis, enquanto a¢do significativa e geradora de cultura, o ethos se
converte em “morada espiritual do homem’ por exceléncia (VAZ, 1999, p. 37). A praxis
possui uma estrutura tridimensional: ela ¢ uma a¢do do individuo ou do sujeito ético
(dimensao subjetiva); é cumprida no seio de uma comunidade ética (dimensdo
intersubjetiva ou politica); e tem como norma o conteudo histérico de determinado ethos
(dimensao objetiva). A Razdo em sua totalidade também ¢ essencialmente pratica, o que
significa dizer que ela estd voltada a agdo (a pratica), e ndo simplesmente ao conhecimento
(a teoria). Sendo assim, a atividade filosdfica é uma atividade que diz respeito nao apenas
a criagao de novos saberes, mas também de novas praticas. Assim nos ensinou o filésofo
jesuita:

O ethos nao ¢ uma grandeza cultural imével no tempo, mas como a
propria cultura, da qual é a dimensao normativa e prescritiva, revela um
surpreendente dinamismo de crescimento, adaptacao e recriagdo de
valores, quando os chamados “conflitos éticos” desencadeiam no seu
seio sindrome de crise cujo desfecho é, em geral, a inven¢ao de uma
nova forma de vida ética. (VAZ, 1999, p. 41, grifo do autor).

Portanto, deve existir no interior da vida ética um movimento perene de renovagio,
a partir de continuo movimento dialético de manutengao e ruptura, de permanéncia e de
transformac¢do das comunidades éticas. No centro de todo esse processo, a praxis
converte-se em principio de manuten¢ido ou de transformagio e, enquanto tal é a
principal responsavel pela instaura¢do de um processo de crise no interior do ethos e
através de sua critica, fomentar possibilidades de superagdo e a criagio de novas
existéncias éticas. E nesse sentido que, como toda boa obra filoséfica, o texto vaziano nos
convida a nao termos medo de duvidarmos de nossa praxis e coloca-la em debate, de
criticarmos o estilo de vida e o modelo de sociedade que insistimos em manter. Talvez
sejam esses 0s nossos principais desafios.
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