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1. Introducgéo

A leitura das obras de Anisio Teixeira produz ue@sacdo estranha. Um prazer
intelectual por encontrar um amigo de pensamelgagm com quem compartilhamos
ideias, sentimentos e projetos comuns. E tambémcemo desespero politico, por
perceber a atualidade de criticas e propostas edneis elaboradas a mais de meio
século. Alegria do encontro e tristeza da realidasi®rica. Mas sobretudo: provocacao.
Anisio é um autor que ainda nos provoca porqueohdga a pensar os fundamentos e o
sentido da educacdo numa sociedade que se pretenuzratica. Percorrer a tracos
largos esse pensamento sera o proposito destegiextodo se pretende mais do que um
convite ao conhecimento de um autor pouquissimaladb nos cursos de filosofia do
pais. Enfocarei o pensamento de Anisio destacandocdtica aos dualismos no
conhecimento, na sociedade, na educagdo escolaase respostas aos problemas
levantados pela realidade brasileira. Assim teramusvisao de conjunto de sua filosofia
da educacéo, com énfase no periodo dos anos 198D eDepois apontarei dois aspectos
da reflexdo anisiana que mereceriam atencéo eamidlifontes para estudo de sua vida e
obra. Antes, porém, convém apontar alguns elemehtograficos, histéricos e
influéncias tedricas a fim de melhor contextualizarobra de Anisio, para quem
pensamento e agao estavam intimamente ligados.

2. Tracos biograficos, influéncias teoricas e contextoistorico

Anisio Teixeira nasceu no ano de 1900, em CaetéMho de uma classe de
grandes proprietarios de terra naquele estadgp@eua figura de relevo politico e social.
Recebeu uma formacdo humanistica classica em oslggguitas na Bahia e cursou
Ciéncias Juridicas, inicialmente em Salvador masloédo no Rio de Janeiro em 1922.
Nesse momento, duas influéncias filoséficas sdeeptes: a naturalista e cientifica,
calcada no positivismo e evolucionismo spenceria@cebida em casa e comum aos
intelectuais brasileiros do fim do Império e inicla Republica; e a filosofia catélica
recebida nos colégios jesuiticos, de matiz ultraamem A marca jesuitica sera tao viva
que o proprio Anisio, apos a graduacao, tentarargoara a Companhia de Jesus, sendo
impedido pelo pai.

No entanto, a influéncia mais marcante na vida pamsamento de Anisio sera a
filosofia de John Dewey, que ele conhece durardgsmeira atuacdo na administracéo
publica como Inspetor Geral de Ensino na Bahia448229). Nesse periodo, entre os
anos de 1927-29, realizada viagens para os Esthudes a fim de conhecer na prética
a educacgao que vinha descobrindo pelos livrosdastom Dewey, Kilpatrick e outros
educadores norte-americanos no Teachers Colledyod® lorque e obtém o titulo de
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Master of Arts, orientando suas investigacOes parélosofia da educacdo e a
administracao escolar. De acordo com Wanda Geoibell

Foi a estada de Anisio Teixeira nos Estados Unidogarco fundamental na sua
orientacdo educacional. Ele préprio assinala qaémsmacao até esse momento fora
de um humanista, com base quase exclusiva naifistdra literatura. Os Estados
Unidos oferecem-lhe o primeiro sério contato cowisdio cientifica do mundo,
através do método experimental (1977, p. 27).

A grande estudiosa da obra anisiana, Clarice Nwigma mais. Segundo ela, a
passagem do filésofo pelo Teachers College foi uerdadeira conversao ao avesso,
numa dimensao laica. Permitiu a Anisio reviverajties que conhecera nos colégios
jesuitas, levando-o a reinterpretar a realidaderaaruptura biografica. Na leitura que a
autora faz da vida do educador no importante |Amndsio: a poesia da aca@além de
Dewey oferecer ao filosofo brasileiro uma respoptagramatica para questdes
educacionais com as quais estava lidando, a fibgmfagmatica respondia a “[...]
necessidade psicologica de conciliar contradicGam#éitos da sua experiéncia de vida,
construindo um novo significado existencial e aessilade epistemoldgica de elaborar
uma sintese que lhe proporcionasse uma nova visdmddo” (2010, p. 36, nota 10).

O pensamento de Dewey forneceu a chave de leitusdcledade e da educacgao
através da categoria de reconstrugdo. O que sebgepela referéncia permanente de
Anisio ao projeto de reconstrucao educacionalptans anos 1920-30 quanto nos anos
1950-60. E por meio da noc&o de reconstrucéo qukdfilosofia era interpretada como
um esfor¢o continuo de reconciliagao e reajustamnemire a tradicdo e o conhecimento
cientifico, entre as bases culturais do passadopeesente que fluia numa grande
vertigem” (NUNES, 2010, p. 42). A dinamica da restoncao articula o velho e o novo,
evita 0s extremismos, possibilita criticar, distimg e selecionar os elementos
fundamentais do momento historico vivido. A progdicacdo, num sentido mais amplo,
é compreendida como processo de reconstrucio daid@ngia.

Anisio se apropria do pensamento de Dewey, o difiend adapta. Sua adesao aos
fundamentos filoséficos e educacionais deweyanoimgdica um transplante puro e
simples das ideias e dos projetos elaborados rnextorestadounidense para a realidade
brasileira. A aceitacdo das teses deweyanas e igulgatdo precisa — e por vezes
entusiasmada — em livros comi@pectos americanos da educagd®28), Pequena
introducéo a filosofia da educacd®934),Em marcha para a democrac{a934) ou na
traducgéo da obra principal de DewBgmocracia e Educacéoao o impede de perceber
as peculiaridades da realidade brasileira e osseades ajustes e énfases nas ideias e

L“Educac&o € o permanente esforco de redirecacdgam natureza. E a natureza na sua grande
aventura de ordem, de utilidade e de beleza, empemaanente reconstrucdo de si mesma.
Educacdo é a natureza que se faz arte” (TEIXEIRAY7B, p. 92).
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propostas do filésofo dos Estados Unidos. Saviaherga algumas diferencas entre

Dewey e Anisio: “se Dewey nunca se preocupou casistema nacional de ensino e

também nunca procurou construir instrumentos decafe da aprendizagem e do

rendimento escolar, Anisio tinha essa preocupagdmeairou, a partir das condi¢coes

brasileiras, encaminhar a questdo da educacdocaubh direcdo de um sistema

articulado” (2000, p. 173). E Clarice Nunes acratxéois outros pontos de destaque: a)
Dewey nunca entrou na polémica entre escola publieacola confessional enquanto
Anisio participou ativamente desse debate nas déadel 1950 e 60; b) “0 pensamento
de Anisio se distingue de Dewey, que acreditavplermo éxito das reformas educativas
em paises pouco desenvolvidos pelo que julgavaneiaséle tradicbes culturais ai

arraigadas. Anisio [entretanto] conhecia e denunmiicamente a forca dessas tradigdes
na sociedade brasileira” (2010, p. 53). Dewey,®&rgérve como uma base legitimadora
da acéo educacional de Anisio.

Acado que se destacou na administracao publica. Aleémargo Instrutor Publico
nos anos 1920, o filésofo ocupou os cargos deadigetral de Instrucdo Publica na cidade
do Rio de Janeiro, entdo capital do pais, de 19B33&; de secretario da Educacao e
Saude Publica da Bahia de 1947 a 1951; de direttNEP (Instituto Nacional de Estudos
Pedagogicos) e da CAPES nos 1950-60. Foi ainda noedt Conselho Federal de
Educacdo, criador (junto com Darcy Ribeiro) e reit®UnB, e Conselheiro de Educacéo
da Unesco. Exerceu a docéncia por breves periodasyez como professor de Filosofia
e Historia da Educacao na Escola Normal de Sal@®@0) e outra como conferencista
na Universidade de Columbia/EUA (1963).

Anisio teve sua trajetoria educacional interrompidas vezes. A primeira em
1935, quando comeca o recrudescimento politicorgdendaria no Estado Novo de
Vargas. Afastado da vida politica, trabalhou de6183945 na exploracdo de minérios
no norte do pais. A segunda foi uma saida defmd@pos o Golpe Civil-Militar de 1964,
tendo seus diretos politicos cassados. Desta tiataia morte, o educador dedicou-se a
organizacédo de seus textos, resultando dai a pghbtados livrogEducacdo € um direito
(1968),Educacéo no Brasil1969) eEducacdo e o mundo moder{i®69). Outras obras
serdo publicadas postumamente. O filésofo brasiliteceu, sob circunstancias no
minimo estranhas, em 1971, depois de supostamantnt um poco de elevador

A maior parte da obra escrita de Anisio € conslitdie “livros compostos”, reunido
de estudos, conferéncias, artigos realizados pemder a alguma demanda pratica de sua
atuacdo politica e administrativa. “Assim, o edacadempre dedicado as atividades
pedagogicas, como pensador ou administrador, goisape age, planeja e executa, ndo
formulou seu pensamento educacional num sistenfigado” (GERIBELLO, 1977, p.
101). Isso nao significa que inexistam linhas degdode seu pensamento, temas

2 As consideragdes da Comissdo da Verdade da UnB ealaso Anisio Teixeira encontram-se
no relatério final (p. 293-5) apresentado em 201%onferir o link
http://www.comissaoverdade.unb.br/images/docs/BetatComissao_da_Verdade.p@dcesso
em 16/08/2017.
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recorrentes ou conceitos centrais, apenas quadpextos sdo abordados antes pela via
do ensaio que do tratado. Apresentar de maneira sitematizada seu pensamento,
escolhendo para tanto o enfoque da critica aossduzd € a intencéo deste texto.

Para encerrar este topico, destaco sumariamepteraentos do contexto histérico
que mais inquietam Anisio Teixeira. Para o autosopeiedade moderna possui trés
grandes diretrizes que modificam radicalmente negpariéncia no mundo: a ciéncia, a
industrializacdo e a democracia. As duas primaitasam nosso modo de conhecer e de
atuar. Ressaltam o poder de intervencéo do serfunmamundo e modificam as relacbes
sociais e de trabalho, além da personalidade.rdaatacia mostra-se uma tendéncia de
afinidades com o espirito cientifico, que permitalizar as potencialidades humanas, se
encontra em expansdo, mas sofre com a contrapodedegimes de forca e com a
tradicdo autoritaria da formacdo nacidndtara Anisio, € preciso compreender essas
diretrizes e encarar seus problemas. Afirma que:

[...] com a industrializacdo desapareceu a intggr&ntre o homem e seu trabalho,
que dividido e superdividido passou a ser esfoopetivo e impessoal. Depois, com
o desenvolvimento do saber, também este passaleaexializado e ndo oferecer
sendo algo muito reduzido de saber realmente con@om isso desfez-se a
integracdo entre o homem e o saber. Com a demagcpri fim, entendida como
processo de maior participacdo de cada individuo brems da vida, esses bens
passaram a ser concebidos como bens materiaiesiguie eram possiveis ao acesso
de cada individuo. E a democracia fez-se uma dexoiacte consumo, o homem se
sentindo tanto mais importante quanto mais pudasssumif.

A falta de integracdo do homem a cultura e ao knabda sociedade moderna
impossibilita a concretizacdo da felicidade, o pldasenvolvimento das capacidades do
individuo e a efetivacdo da democracia em sentigg@como modo de vida social em
que “cada individuo conta como uma pessoa” (200.743). Para efetuar essa integracao
para todos, na visdo do filosofo, caberia ao Estag@apel de principal promotor da
escolarizacao e difusor da cultura junto as clagepslares (cf. NUNES, 2010, p. 27).
Dessa forma, se construiria um instrumento esdgraia a formacéo de uma sociedade
democrética: a escola comum publica, universaatiga.

Esbocado o quadro biogréfico, historico e teddednisio, passo a apresentacao
de seu pensamento.

3 “Se juntarmos, pois, repetimos, a nossa tradiqitorigaria e semifeudal, o movimento
reacionario e fascista da década de 1930, no gimbvse formar a geracdo atual brasileira, e a
posicao retratil e defensiva da democracia emdértte sua luta contra o comunismo, apoés a
Segunda Guerra Mundial, teremos os motivos pel@ssgee torna dificil a criagdo de uma
vigorosa mentalidade democratica no Brasil” (20Q7/88).

4 Anisio Teixeira. Esbogo de um trabalho distingoiaduncéo dos politicos e pensadores de um
lado e a dos técnicos de outro, dentro da atividddeacional nacional. Arquivo Anisio Teixeira,
Série Producéo Intelectual, AT [Teixeira, A.] pi00.00/17, CPDOC/FGV.
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3. Dualismo no conhecimento

Toda filosofia da educacao € uma reflexdo sobfermtamentos e as implicacdes
dos processos educativos, estruturada a partionieepcdes de conhecimento e de ser
humano que orientam propostas metodoldgicas egaslitNem todos os filésofos da
educacao desenvolvem de forma sistematica todes eampos. Contudo, ainda que de
modo implicito, as dimensdes epistemoldgica, aotdgica, politica e metodoldgica
estdo presentes e se mostram boas chaves dedisipeopostas filoséficas de educacéo.
Em Anisio Teixeira a discussao sobre o conhecimeristra-se imprescindivel, pois
permite identificar o fundamento de um dualismoa&pde consequéncias sociais e
educacionais.

Para apresentar a no¢ao de conhecimento em Aaésimpanharei a argumentacao
do texto “Filosofia e Educacéo”, publicado comargiro capitulo do livr&educacgéo e
o mundo moderndm varios outros textos o filosofo brasileiroadite 0 conhecimento
e suas implicacdes para a educacao, mas o reteqidiulo traz a mais ampla abordagem
do autor.

Anisio destaca a intrinseca relagdo entre eduaadémsofia. Seguindo Dewey,
afirma que as filosofias sdo, em esséncia, tegeaasis da educacdo. A educacao, por
sua vez, constitui o campo de elaboragéao, aplicagéwisao das filosofias. Nesse passo,
o termo filosofia é tomado em seu sentido maislgewveno visdo do mundo e do homem.
Entretanto, o filosofo chama a atencdo para um dadwdrico significativo do
entrelacamento entre educacédo e filosofia (no dentnais restrito de formulagéo
sistemética): o fato de os primeiros filosofos set@ambém os primeiros mestres a
reformularem a educacéo corrente na sociedade gndiga. Ja os sofistas desenvolvem
inicialmente os estudos filosoficos formais, que estudos de educacédo, sendo por iSso
considerados os “primeiros educadores profissibnaia civilizacdo ocidental.
Civilizacdo que, na perspectiva historica adotagiaAmisio, apresentaria como trago
distintivo o tratamento dos problemas colocadoa pedlidade (religiosa, social, politica,
moral, antropoldgica etc) a luz da razao, istook, peio de um esquema coerente de
ideias, compreendendo teorias do homem, do muddcseciedade. E como tais teorias
seriam todas fundadas “na teoria do conhecimeatesé esta a teoria-chave, ndo so para
iluminar e esclarecer as demais, como, sobretuala, gomandar as consequéncias da
filosofia, como um todo, sobre o processo educatfiV&IXEIRA, 2006, p. 28). E na
tentativa de identificar a teoria do conhecimentaimentadora da filosofia da educacéo
de nossa época que Anisio fara um recuo histésarigens da mentalidade ocidental.
Nessa retomada, um autor aparece como principaleex@. Platdo. Numa formulacdo
inspirada em Whitehead, assevera o educador:

A descoberta do conhecimento racional, como algogeense pudesse apoiar 0
homem, constituiu aquisicdo de tal modo seguradgieoor diante as filosofias
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flutuaram e oscilaram, mas dificilmente se puderiipertar e, ainda hoje
incompletamente, dos quadros com que as balizaénio gle Platdo (TEIXEIRA,
2006, p. 30).

E em Platdo que Anisio detectara a expresséo,ag@ehistoria, do dualismo do
conhecimento. Mas em que constitui esse dualisn@3dgaracao de duas ordens de
saberes possiveis: apmpiricq fruto da experiéncia, de carater mutavel e io¢drt o
racional, oriundo da especulacdo matematica e filosoficataaterizado pela
imutabilidade e certeza. O pressuposto fundamedatakao platbnica é essa divisédo entre
objetos de conhecimento, sendo o conhecimentotad@uuele das formas, daquilo que
€, enquanto as aparéncias sdo passageiras, meidse®p crencas, sem o valor de saber
concedido ao conhecimento racional. Tal no¢édo dée@mmento ao conferir nobreza e
dignidade aquele saber elaborado na contemplagditager seria mesmo uma concluséo
|6gica justificadora do contexto aristocratico gregda desigualdade entre homens livres
e escravos.

Do pressuposto dualista no conhecimento decorrenap@o de natureza humana
cuja finalidade é a contemplacdo. Porém, para qtee s&ja atingida é preciso que o
homem, um composto de corpo e alma, cultive aqpagte que mais se aparenta com as
formas e se afaste daquilo que 0 move as aparéf@eis portanto, que subordinar o
corpo a alma, uma vez que esta é a parte capaanteEmplacdo, enquanto aquela esta
ligada ao mundo das aparéncias. O homem se realieatéo, ao libertar-se das ilusdes
e aparéncias, voltando-se para o real — as formasonhecido através de sua atividade
intelectual.

Outra consequéncia do dualismo epistémico é aalefesociedade aristocratica.
Por certo uma aristocracia fundada ndo no sangaem @0 saber, mas nem por isso
politicamente desigual. Em um belo paragrafo sad@eAnisio as consequéncias do
dualismo epistémico em Platéo:

A natureza [humana] e a sociedade decorrem dessssipostos distribuindo-se os
homens na medida em que se libertam do corpo exdmwena capacidade de
contemplacéo da verdade, do bem e do belo, isto égnhecimento, que produz a
virtude como uma consequéncia. Aos filosofos, geas por exceléncia tais
homens, competiria a funcéo de governo, descenamda hierarquia aos capazes
de generosidade e coragem (defensores), até sd@ste produtores, dominados
pelos apetites e sentidos. A sociedade €, asgionpeamente aristocratica e se funda
na desigualdade em que os homens se distribueasges degraus da escala humana
(2006, p. 32).

Em Platdo, diz Anisio, tem-se “a mais perfeita itealas funcbes do processo
educativo”, uma vez que pela educacédo se desveletascialidades do individuo e sdo
esses distribuidos pelas diferentes classes sofiaismpreensao platbnica acerta ao
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destacar a funcéo da educacdo na construcao @amade| entretanto, erra ao conceber
essa sociedade de maneira estética, através ddoaodéocratico, e ao ndo reconhecer
— talvez pelas limitagbes de seu tempo — a uni@ade potencialidades variadas do
individuo.

O dualismo platbnico reaparecera em outros mometidosistoria ocidental.
Recebe modulacdes e alguns novos elementos, mas@télo XIX sera hegemonico.

O cristianismo, na sequéncia histérica, absonaeogad platdnica acrescentando a
teoria da criacdo e do pecado original. Pela idigacriacdo, a natureza torna-se
respeitavel, porque obra de Deus, sendo dignatdeéceda pela ideia do pecado original,
haveria uma igualdade substancial de todos os hoqen independente de suas origens,
participariam de uma luta interior permanente &ordr carne pelo espirito. No
entendimento de Anisio, ainda que inalteradas asdgs estruturas de compreensao do
homem, do mundo e da sociedade herdadas da Grmess novas linhas de
desenvolvimento aparecem com o cristianismo: “Apita € o fermento democratico,
decorrente da igualdade substancial de todos ogfmna segunda é a do estudo da
‘natureza’, como algo em que se esconderiam asafrpois ja ndo era a natureza a
extravagancia de um demiurgo, mas a criagéo de’ 236, p. 33).

Ainda na Idade Média dois elementos, chamadosgukeloador brasileiro de quase-
novos, sao elaborados e diferem do critério moe@ a saber: a vontade do homem na
luta do bem contra 0 mal e o julgamento das ac¢ékss pntencbes. Seguindo W. H.
Walsl? nessa interpretacéo, o filosofo afirma que a féanplatonica era intelectualista
e aristocratica e a formula cristd voluntaristicgpatencialmente democratica. Tais
diferencas decorreriam da concepcao grega de eoghma e cristd de espirito e carne
(cf. 2006, p. 34).

Contudo a reformulacdo da teoria do conhecimentor®@ somente com Francis
Bacon que, apoiado na inspiragcédo platbnica (damderescondidas na natureza) e na
inspiracédo crista (da natureza como obra de Deta)as bases da experimentacdo como
processo do conhecimento. Como assinala Anisiogtodo experimental promove o
encontro do conhecimento com o trabalho, retornargodo imemorial de observar e
manipular as coisas, a fim de ver o que se pod& faom elas, ao fim de contas, o método
do trabalho humano” (2006, p. 35).

A proposta baconiana revela-se uma verdadeiraug&olda inteligéncia. Se num
primeiro momento, com 0s gregos, o grande passa balo a articulagéo entre razdo e
conhecimento, na modernidade uma segunda revokigdiperada: 0 encontro entre
trabalho e conhecimento. Com isso se traz o comietd racional ao pratico e a
observacdo e experiéncia, antes desacreditadasepbgadas ao senso comum, s&o
reconstruidas, fundando um novo método de pesquisadescoberta.

5> An Introduction Philosophy of Historjlova York: Hutchinson’s University Libray, 1951.

Annales, Belo Horizonte, v.2 n.3 (2017) 72



O esquema reproduzido abaixo, extraido do Bdocacao nao € privilégi(2007a,
p. 47-8), ilustra a diferenca entre as nocdes ademmento no mundo grego e na
modernidade.

Vida e Mundo Grego

1. Observacgao de senso comum — conhecimento empiades-empiricas
2. Especulacgéo racional — conhecimento racional -ecmpliacdo do mundo

Vida e Mundo Moderno

1. Especulacéo racional — observacéo e experimentacéohecimento tedrico
— artes ou tecnologias cientificas

O dualismo instransponivel entre o empirico e mret estabelecido pelos gregos
é ultrapassado na modernidade. Para isso, houvenuii@ncga no carater da experiéncia
que pode ser captado através da distincdo entrpifient e “experimental”. Segundo
Anisio:

A experiéncia, no conceito tradicional, consistigpnocesso de tentativa e erro, s6
podendo produzir o saber por acidente, saber querseibstanciava em habitos e
procedimentos cegos, 0S quais, por sua vez, sali@asam em costumes e rotinas
hirtos e duros. Dai ser a experiéncia um instrumdatescravizacao ao passado e
ndo de renovacdo e progresso. A experiéncia, comaneebeu Bacon, seria a
experimenta¢doo produzir-se voluntariamente a experiéncia garg&onseguir o
resultado novo e o novo conhecimento (2006, p.)38-9

Essa mudanca da nocdo de experiéncia ndo ocorocziaprente. O impacto
refletiu-se na filosofia com o aparecimento inicitl “empiricistas”, seguido pelos
contrastantes “racionalistas”, depois pelos “prdgtes” ou “instrumentalistas” que
procuraram reconciliar as posi¢des anteriores @duzovo método cientifico. Todavia,
a enorme tradicdo dualista no conhecimento feziseér 10 decorrer da modernidade e
mesmo as consistentes criticas da biologia e osofib pragmatista dos séculos XIX e
XX néo lograram superar suas implicacbes sociaslueEacionais, ainda que tenham
abertas alternativas nesses ambitos.

Anisio pontua permanéncias do dualismo em autoaeesca modernidade.
Descartes conserva o dualismo por meio da sepaesmtégres cogitanse res extensa
recria o conceito platbnico de intuicdo intelecteigrescreve a observacao antes com o
olho da mente do que com os olhos dos sentidoentanto, concebe a alma, no que
revela suas raizes cristds, dotada das faculdadesrdpreender e querer. O fil6sofo
francés garante a liberdade do estudo da ciérgimafao manter a separacdo entre o
mecanico e o espiritual. O educador brasileiro Masainda que mesmo os filésofos
empiricistas mantém de alguma forma o dualism@pieb ao adotarem o0s pressupostos
cartesianos.
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Kant, por sua vez, apresenta marcas da estrut@aestduagora na divisdo entre
“noumeno” e “fendmeno” e na separagdo entre o qudtioral e o tedrico. Todo
conhecimento se torna conhecimento das aparémasfendmenos, e o categoérico
absoluto sé é possivel no campo pratico. Anisiinalss que o filésofo alemao nao
consegue articular as esferas do conheciment@aeddesob uma perspectiva unitaria. “A
estrutura dualista do seu pensamento € platdnicas B&s consequéncias Sao
‘voluntaristicas’ e cristas” (2006, p. 36). O ambitoral resulta de uma “pura fé pratica”,
nao progride pelo conhecimento, mas pela vontadet, Konclui, repde a cisdo entre o
pratico e o tedrico.

O problema maior da permanéncia do dualismo s&oreparcussdes na educacao,
uma vez que justificam separagOes e hierarquizagéesonhecimentos. Conforme
Anisio:

Toda essa tradicdo filoséfica se reflete na edwcacdm a sua organizagéo
intelectualistica e sua prevengdo contra o técrBepa o sistema inglés, seja o
francés, seja o alemdo, sdo organizagBes educdiivatiadas na teoria do
conhecimento pela intuicdo intelectual, na teor@ahdo treino da vontade, na
nobreza dos estudos literérios e na prevencaoecorgratico e o técnico. [...]. Até
nos tipos de escolas encontra-se a hierarquianpgtatbcom maior dignidade
assegurada as formas contemplativas do sabersdepoiuma segunda ordem, as
do conhecimento cientifico experimental e, afidaldo ensino pratico ou técnico,
como ultimo escaldo da ordem educacional (20087).

A tradicdo dualista pesa nas concepcdes, nos cestiannas praticas das
instituicbes educativas e dos professores. Umaa diltvsofia, calcada no método
cientifico, deve estar ciente da posicéo tradidiefrascar uma nova formulacdo da teoria
do conhecimento e de suas implica¢des sociais,isn@aliticas e educacionais. Anisio
vé no pragmatismo de Peirce, James e Dewey unsafidboque cumpre tais requisitos,
sobretudo o ultimo apresentaria uma elaboracdo atailsada do método de filosofia,
revisando os conceitos de razdo e experiéncia endelyendo suas aplicacées numa
filosofia da educacédo com espirito de continuidadaciliadora dos velhos dualismos.

Essa filosofia elaborada em meados do século X% @icio do XX rejeita o0s
conceitos cartesianos de alma e de conhecimemntoeRaa “alma” designa certas formas
do comportamento humano e recebe uma explicagcé@mate natural. O conhecimento
envolve mais a descobertaa®noas coisas sdo do que aqujleeelas sdo. A verdade é
buscada, mas se contenta com uma garantia praigdariprova experimental em
constante renovacdao. Critica-se também a nocaoriersia de experiéncia, repensada,
na esteira dos desenvolvimentos da biologia, comieeacao do organismo com 0 meio.
A mente, assim, ndo é algo passivo e nem a razaofacnldade superior criadora de
conceitos e categorias. “Estes conceitos ou catsgoesultam da percepcao das
conexdes e coordenacdes dos elementos constitiomprocessos de experiéncia e
constituenmormasde acao opadrdesde julgamento” (2006, p. 39).
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O pragmatismo ou instrumentalismo (como prefed@avey) ao unir teoria e
pratica, estudos cientificos e investigacoes ffioas reformula a teoria do conhecimento
fundando-a na observacgéo e na experiéncia, naelsipoterificacdo e revisdo constante
de seus achados. A generalizacdo do novo métodordteecimento para os campos da
moral, da politica, da organizacao social permaitiina nova abordagem desses campos
mais afeita as tarefas imposta pela industrialzagiie se realiza pelo incremento
cientifico, e pela sociedade democréatica, que ddemamm desenvolvimento das
potencialidades do individuo.

A necessidade de organizacdo da sociedade d&itactorna-se o grande
problema contemporaneo. A democracia € definidaoctorma social e de governo
assente na igualdade de oportunidades e no mé&drparticipacao dos individuos entre
si e entre os diferentes grupos sociais em quelsbvide a sociedade. Ora a sociedade
democratica, sob os influxos da aplicacdo da céadivilizacdo e da industrializacéo,
demanda um outro tipo de educacao. Essa educaggmdéra ser mais aquela fundada
sob as orientacfes de um dualismo epistemoldgjastificador de uma divisdo social
entre homens livres e escravos, nobres e plebeltss € incultos, elite e povo. A busca
por uma educacdo adequada a democracia levardoAaisriticar aquelas formas
escolares que contribuem para a manutencao de acielade dualista dividida entre
elite governante e povo governado. A caracterizagi@sse dualismo social,
especialmente presente na formacgéo brasileira, suderepercussao escolar seréo o
assunto do proximo topico.

4. Dualismos social e escolar

Em um artigo publicado no liviBducacdo no Brasilintitulado “Duplicidade da
Aventura Colonizadora na América Latina e sua @580 nas Instituicbes Escolares”,
Anisio nos oferece sua interpretacao histéricaodadcdo social brasileira. Apesar do
titulo, o foco sera mesmo o Brasil, tendo o autmstylado que provavelmente sua
abordagem sobre o pais pudesse ser ampliada pangréca Latina. Um estudioso da
educacao brasileira, Marcos Cezar Fréjtassinala a importancia desse artigo e suas
relacbes com certa historiografia brasileira que md passado colonial portugués a
origem de muitos dos males culturais do Brasih@palmente a apropriacao privada do
bem publico. Esse texto merece realce tanto p&toeisse historiografico apontado por
Freitas quanto por conter como que uma sumulasda Viistorico-social-educacional do
filésofo brasileiro. Trata-se, sem duvida, de ugrigs-chave para compreensao da obra
do autor. Ai se expde um tema fundamental paratendimento do papel social da

6 Cf. o texto “Histdria, Interpretacdes e Identiddkcional: os ‘encontros’ de Anisio Teixeira”
publicado em SMOLKA; MENESES (2000). Freitas inditidlogos de Anisio com Sérgio
Buarque de Holanda e Florestan Fernandes.
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instituicdo escolar e de seu fracasso como comioba para O processo de
democratizagdo do Brasilta@nsplantagdo culturdl

Para tratar do dualismo social e escolar, ent@uoijise a argumentagao anisiana no
artigo em questdo. Anisio considera que a Amératana apresenta uma duplicidade de
nascenca, resumida na divisdo entre propositos egaiopositos proclamados. Exemplo
disso € a colonizacdo, que proclamou a expansaorigiianismo mas tinha como
propoésito a exploracédo das riquezas (ouro e pratagssa duplicidade de propositos
seguiu-se outra, social, entre senhores e escriaaos fundamentar sua tese, o educador
utiliza a analise de Vianna Moog édandeirantes e Pioneiraglativa as diferencas nas
formas de colonizacdo das Américas. Segundo netér brasileiro, a colonizacdo dos
Estados Unidos teria ocorrido num “sentido orgdhicoonstrutor, enquanto as
colonizagBes espanhola e portuguesa apresentardisentido predatorio”, saqueador,
nao visando a edificacdo de uma nova sociedadso Pesultou, no caso brasileiro, uma
marcante expressao cultural presente até o finabémlo XIX: o mazombismo.
Mazombo era um dos nomes dados aos filhos de pmdeg nascidos no pais. O
mazombismo exprime um sentimento de ndo pertentoam local onde se esta, um
estranhamento. Anisio assim traca seu perfil:

Os ‘brasileiros’ eram europeus nostalgicos, trats nestas paragens tropicais.
[...]. © mazombo, dividido entre o desejo de regaeso propdsito de reproduzir a
cultura da metropole e as novas condi¢cfes, 0 nogio,na nova dindmica da
conquista, ignorava o fato da transplantacéo alleira necessidade inevitavel de
adaptacao e se perdia em impulsos ridiculos dagaute contrafagéo (1999, p. 322-
3).

Ao invés de adaptar a cultura e suas instituicdesnsplantadas da metrépole para
a colonia — as caracteristicas da prépria terraapombo pretendia suprir as julgadas
deficiéncias locais da realidade humana e sociavéd de revalidacdes legais. Isso
representava um esforco de compensacédo de realijlejepor meio de declaractes
oficiais, aspirava tornar a situacdo existente tidéna desejada. Como resultado, o
mazombismo nos acostumou a viver em dois plan@sedifes, o do real, com suas
particularidades e originalidades, e o do ofiataln seus reconhecimentos de padroes
inexistentes. E mais. Através de atos de goveregis(hcOes) se pretendia mudar a
realidade, como num passe de magica. Essa atitadeossivel gracas aos dualismos
sociais da formacédo nacional. Primeiro, o dualigntyre metrépole e coldnia, depois
continuado no dualismo entre “elite” aristocratatiainuta e povo, numeroso, analfabeto
e mudo. Tudo isso moldou um dualismo instituciash@lqual a escola foi expressao

" Ao abordar esse tema, um pesquisador da filosofiaileira de pronto percebe afinidades
teoricas e politicas entre Anisio e o ISEB (InstitBuperior de Estudos Brasileiros). No entanto,
desenvolver tal aproximacao fugiria aos objetiveste texto.
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eloguente e grave, pois como adverte Anisio, a@srmuanto instituicdo artificial (no
sentido de uma criacdo intencional) e incomplsta,é, suplementar a agdo educativa de
outras instituicdes e da propria vida, ndo podeeefadeiramente transplantada, precisa
ser recriada em cada cultura. Dai o problema, ipairnente em uma sociedade de
heranca colonial predatoria como a nossa, de templantar um sistema escolar
exdgeno. A consequéncia sera a subversao pratcalgjetivos proclamados. A fim de
mostrar como esse “transplante educacional” proonoweBrasil o0 oposto do objetivo
originario da instituicdo escolar importada, Anismmpara a evolucdo dos sistemas
escolares na Europa e no Brasil.

Na Europa, os sistemas escolares instituidos adu@rseculo XIX pelo Estado
visaram inicialmente a criacdo de uma escola pram@m o objetivo de oferecer o
minimo de formacéo indispenséavel para a vida cordamovo cidadédo de um estado
democratico e industrial. Tal formacéo diferia dagyromovida pela escola tradicional,
de existéncia anterior a funcao educadora do Estagige visava a manutencaostiaus
social de uma classe. A escola primaria e posteeote as escolas normais e de artes e
oficios formavam para o trabalho e para perpetustatus modesto do grupo social
atendido. Ao lado dessas, manteve-se a escolaitmadl, controlada por particulares, de
“classe”, com alunos selecionados devido seusses@conomicos, e Nao seus talentos.
Essa escola para a elite ministrava um ensinorftlsissado”, de matérias com supostos
poderes educativos, um treino da memaéria com @andie formar a mente. O ensino da
escola tradicional ligava-se a fruicao e ao la@eagda que propugnasse servir a preparacao
da inteligéncia. Anisio critica tal visdo, afirmandque, na verdade, a escola
“desinteressada” nunca foi seletiva da inteligée@an da sociedade. O critério utilizado
por esse tipo de escola se baseava na selecabladmmue a podia frequentar (os grupos
mais altos da sociedade capazes de arcar comtos dos estudos), subordinando desse
modo 0s aspectos cognitivos as condigbes socaisr@micas.

Havia, portanto, num primeiro momento, a coexiggéde dois sistemas escolares.
Uma escola pratica e utilitaria, destinada a pesg@r para o trabalho, atendendo as
camadas mais modestas da sociedade. E uma esadatédessada’ visando a
preparacdo da elite por meio de uma educacdo tadéerm uma cultural geral ou
humanistica dissociada de qualquer carater prdizia-se nessa duplicidade de sistemas
escolares o velho dualismo epistémico entre odedei o pratico. Todavia, com 0
desenvolvimento cientifico e das forcas sociaisspnaiedade industrial, a escola
tradicional tornou-se um anacronismo nos grand#smsas escolares europeus. Segundo
Anisio: “Tais for¢as vém transformando e unificatolta a educagéo escolar, que passou
a objetivar o preparo dos homens (de todos os h&)mnée acordo com suas aptiddes, a
fim de redistribui-los pelas multiplas e diversaspacdes de uma sociedade industrial,
cientifica e extremamente complexa” (1999, p. 32B¢manda-se uma educacao
especializada ndo sO para as atividades indusmais também para as atividades
docentes e cientificas.
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Anisio concluirad que os paises desenvolvidos, defonma ou de outra, fundiram
os dois sistemas — o0 pratico e o “desinteressadofando uma escola comum e uma
revisdo dos métodos e dos programas

[...] gracas a qual as escolas chamadas utibt&gavém fazendo, cada vez mais,
escolas de cultura geral, sem perda dos seus asjpeéticos, e as escolas ‘classicas’
ou ‘académicas’ se vém transformando, cada vez eraisescolas de cultura
moderna, preocupadas com os problemas de seu teamp@erda dos aspectos de
cultura geral, hoje mais inteligentemente compresd(1999, p. 329).

Nas sociedades democraticas, assim, haveria unc@egior uma escola comum
unitaria, onde os cidadéos fossem selecionadostrébdidos em distintas ocupacgdes de
acordo com suas aptidbes, ocorrendo inclusive uxpansdo da educacdo minima
oferecida pelo Estado, até os 16-19 anos de idEde. acompanhado de uma
diversificagdo dos curriculos e dos programas. Aianeducacdo exigida pelos
desdobramentos cientificos, industriais e demaustiseria uma educacdo da
inteligéncia.

J& a evolugdo dos sistemas escolares no Brasietperp o dualismo. Ao se
expandir nosso sistema procurou, como inicialmeatBuropa, estabelecer duas formas
escolares, uma académica, reduzida, predominanterarticular, destinada a elite, e
outra primaria, seguida da normal e profissionata povo. Com isso assegurava-se 0
imobilismo social. A escola secundaria de elitmava-se acessivel apenas para quem
tivesse recursos para custea-la. Mas outros fadgrasavam nossa situacao, de modo a
fazer reduzir as oportunidades educativas paraiarimaa populacdo. Em um trecho
que, apesar da extensao convém transcrevé-lo,0Ampsinta as formas de exclusao do
povo na educagdo e o problema do transplante autfersistemas escolares europeus
para a realidade brasileira:

Como organizavamos as nossas escolas seguinda@&pauropeus e como tais
padrbées presumiam niveis de educagdo coletiva éstma relativamente altos,
comparados aos existentes em nossa populacao aneas ® escola, mesmo a que
se designava de popular, ndo era popular, maanigicte de classe média. Nao era
S0 a roupa, o sapato, que afastavam o povo daestas o proprio tipo de educagéo
que ali ministravamos e de qunéo podiaaproveitar-se, em virtude da penuria do
seu ambiente cultural doméstico. O “padrédo eurgpeuidadosamente mantido,
servia assim para limitar a participagdo populprépria escola popular. A escola
primaria e a escola normal prosperavam, mas cooutesssde classe média; a escola
académica e o ensino superior ficavam ainda mastritos, destinando-se
dominantemente a grupos da classe superior alt@ixédhlessas classes média e
superior, dormitava, esquecido, o povo (1999, f).33
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Dessa maneira mantinha-se a atitude tipica deedigarentre o dito e o executado.
Proclama-se o ideal de educacédo popular, poréma-evia pratica para mantestatus
quo da dualidade social. Fala-se de participacéo natlega mas “[...] ministra-se
educacéo do tipo inutil e que desencoraja a maaqui@ssegui-la; e se a teimosia popular
insistir pela frequéncia a escola, abrevia-se dogderescolar, oferece-se o minimo
possivel de educacao, alega-se que tal se fazipoigios democraticos, a fim de atender
a todos...” (1999, p. 332).

Dificultada a educacao primaria compulsoria, aestaile brasileira marcada pela
dualidade procurard evitar a ampliacdo de oporagleg de educacdo média e superior.
Contudo, a pressao social de uma classe médiaremgao — resultado do crescimento
econbmico do pais a partir dos anos 1930, lembigiseAnisio escreve em 1962 —
cobrara os niveis educacionais oferecidos a élitpiestdo é que com essa exigéncia da
classe meédia, que nédo tinha liberdade para expet@ameiovas formas educativas
condizentes com as mudancas socioecondmicas eamypBiprios interesses, deu-se
uma expansdo sem uma reformulacao dos proprioSgmedducativos. Mantido esses a
Gnica alternativa para a ampliagdo desejada foialaifitacdo, simulando-se o
cumprimento dos padroespriori estabelecidos. “Tratava-se de pura e simples ;burla
burla de curriculos, burla de professores, burlaldeos. A educacgéo fez-se um ritual,
um processo de formalidades, como se se tratasalga@eonvencional, que se fizesse
legal pelo cumprimento das formas prescritas” (1999338). Caberia, ao contrario,
modificar os padrdes impostos, de uma culturadlitere humanistica, latina (como se
féssemos os herdeiros mesticos e indigenas ded#ghtr), e experimentar outras formas
até obter padrdes locais, regionais e nacionais,s@aptou por seguir referenciais que
nao se coadunavam com a sociedade e cultura do pais

A transplantacdo cultural mesclada com a presséal geela ampliacdo do ensino
secundario e superior levou aquela solucéo falseatiorealidade: a revalidacéo legal.

O governo centralpoder concedentgoderoso e distante, fez-se o instrumento da
expanséo, autorizando escolas, mediante um sistefieamalidadesprocessuais,
fiscalizacdonominal e legalizacdode papéis de exame, dando origem a criacdo
originalissima de verdadeigartério educaciondl por meio do qual seertitica a
educacdo recebida e se declara ndo a sua eficr@asia sua legalidade. Educar, no
Brasil, transformou-se numa questdo de formalidaéesicas legais, da mesma
natureza das que regem a compra e venda de umlim{@99, p. 335-6).

8 Esse “cartério educacional”, cioso das formalidageovavelmente seja ainda hoje percebido
guando, em seu cotidiano, o professor ou professov@ as voltas com o preenchimento de mil
formuléarios (diarios, fichas, relatérios) que, rasitezes, pouco refletem a realidade do contexto
escolar. Entretanto, seu ndo preenchimento dewmsgdrametros formais estabelecidos pode
gerar represalias administrativas.
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Mantendo-se a legislacdo educacional anacrénicactava-se o niumero de
escolas que conferiam os niveis de ensino exigissno sem gue tais estabelecimentos
tivessem o minimo de condi¢des para cumprir corpaasdes fixados: quantidade de
professores e alunos preparados com os requisiliosass solicitados pelos parametros
altos e estranhos a cultura local.

Com o intuito de manter o imobilismo social, o poplgblico assumiu a politica de
sustentar as escolas primaria, normal, técnicariecd®, ou seja, a educacao para as
classes populares, deixando — salvo algumas esnoldsos — 0 ensino secundario, porta
de acesso ao ensino superior, a iniciativa privddasim preservava-se o dualismo
escolar, tendo um sistema de escolas praticaditérigs para os desfavorecidos e um
sistema de escolas secundarias e superiores, panteda filosofia educacional de
estudos “desinteressados” e formadores do homelto*cpara a elite.

Dada essa politica educacional acreditava-se gmsioo secundario, sendo pago,
limitaria seu acesso as camadas abastadas e a&wdtascensdo social do restante da
populacdo. Mas algo diverso ocorreu. A maioriaalogos das classes modestas, porém
ascendentes, procurou a escola secundaria. A prpskiingresso nesse nivel de ensino
fez com o que o Estado, mesmo sem aumentar suaeeskrolas, ampliasse na pratica
a escola secundaria pela equiparacao legal dasegeoticulares surgidas. Outro ponto
dessa politica ndo refletido pelo Estado e queréen a ampliacdo das escolas
particulares foi a propria organizacdo da escotars#aria que, baseada num ensino
“intelectual”, poderia ser mais barata, uma vezmienecessitava de equipamentos para
laboratorios e oficinas, tais como os exigidos panaensino manual, técnico.

Desse modo, afirma Anisio, abriu-se uma descomgasaapliacdo do ensino
secundario pelo pais entre os anos 1930-60, e somhsalismo escolar ganhou os
seguintes contornos. Passou-se a ter uma escaladse@, de carater académico,
“intelectual”, de funcionamento aparentemente menssoso, entregue, sob concessao
governamental, a iniciativa privada, com o privitéde ser a passagem obrigatdria para
0 ensino superior, e ao lado um sistema publicedieacdo (escolas primaria, técnica,
agricola e normal) voltado para o trabalho porém senhuma forma de privilégio,
como, por exemplo, possibilitar 0 acesso ao ersiperiof.

O Brasil imitou, transplantou o sistema dual eumopeas nao seguiu sua
transformacao em um sistema unico de ensino. Beloacio, expandiu 0s anacronismos
e erros daquele, como a dicotomia entre trabalieteictual e manual, criando a incrivel
peculiaridade do crescimento de escolas de endegiriteressado” numa sociedade do
trabalho e da produgéo. Contundentemente assewnésaA

Ao invés da fuséo transformadora dos dois sistequeesse deu em todas as nagdes
desenvolvidas, tivemos no Brasil a expanséo daagdocde tipo dominantemente

° Deve-se ter presente que a época o ensino téamitsstrial, comercial, agricola) ndo equivalia
ao ensino médio. Para entrar na universidade ecasprcursar o secundario.
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académico, ou como tal considerada! A educacacedgss, a mais dificil das
educacdes, foi aqui tornada a mais facil e a nwistéh. Mas a populacao brasileira
ndo estad a buscar tais escolas em virtude dosaemsiios que ministram, pois
realmente pouco ensinam, mas pelas vantagens gueeem e pelo menor custo de
seus estudos, o que permite que sejam elas aicdmePprivadas. Como nem
professores nem alunos la estdo seriamente a baseducacdo que a escola
“proclama” oferecer, reduzem-se todos os seus psestddos a expedientes para
passar nos exames (1999, p. 339).

A expanséo do sistema escolar brasileiro, critiifdsofo, conserva uma espécie
de concepcdo magica da educacao escolar, originasigdeculos XVIII e XIX, e que
pode ser expressa por dois conceitos: a educagdo con bem-em-si-mesmo e a
educacédo fundamentalmente para fruicdo e o lazes pgdra Anisio, “A educacao escolar
tem de ser umdeterminada educacéddada em condi¢des capazes de torna-la um éxito,
e a servico das necessidades individuais dos alimdace das oportunidades do trabalho
na sociedade” (1999, p. 340). A educacdo cumpnepiee uma funcéo social, por isso
ser uma “determinada educacéo” e que, no contesmdifocco, industrial e democratico
moderno, envolve outras necessidades como um egama@rticule teoria e pratica e
prepare para todas as ocupacdes sociais.

De acordo com Anisio, esses conceitos erradosmdspoa racionalizagdes com
gue substituimos os valores proclamados pelosesafmaticados. Exemplos. Proclama-
se a escola priméaria como de sua importanciamg@lica pela diminuicdo de horarios,
desqualificacdo dos professores e toda sorte deounspcdes. Proclama-se o ensino
meédio como recurso para melhorar o nivel da formagéforca de trabalho e se admite
sua expansao por escolas ineficientes. Proclaraaedacacéo superior como necessaria
para a formacéo de quadros de nivel e promoverseséas superiores improvisadas. No
campo da educacao de adultos e rural fazem-se ochampaliversas mas se evita um
planejamento econdmico e financeiro adequado pasreais demandas. Reconhece-se
0 absurdo de o curriculo do secundario ofertamtantatérias com um tempo exiguo,
porém se mantém sua estrutura.

Anisio, no entanto, adota um tom otimista ao fiteasua anélise do dualismo social
e escolar. Ele admite que a mentalidade da nagh@mssimpactos das mudancas sociais
e da difusdo do conhecimento na vida moderna, wdastifuindo a concepgcao magica
por conceitos técnicos e cientificos. O otimismoviglse ao contexto politico
democratizante e a aprovacdo, em 1961, da prinh@rade Diretrizes e Bases da
Educacdo Brasileira que, mesmo conjugando inteseskeersos, indicava uma
reconstrucao educacional. O educador via a passilé de que o sistema de educacgéo
popular de 11 a 12 séries, quando completo e argadmj promovesse a educacdo da
crianca na escola priméria e do adolescente ndaes&alia, sendo esta entendida como
uma etapa propria visando o trabalho em suas nadtimriedades e ndo um momento
preparatorio para o exame vestibular.
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5. Educacgao para a democracia

Toda critica de Anisio aos dualismos no conhecimena sociedade e nas
instituicbes escolares tem um objetivo muito precigensar uma educacdo para a
democracia na sociedade brasileira. A construcdsodeedade democratica € o fim
almejado. Sua realizacdo, segundo o filésofo, regoedeterminado tipo de educacéo.
N&o se esta aqui em uma perspectiva ingénua, isteéafjlue concebe a educacéo como
instrumento todo-poderoso, fator preponderante parstrucdo democratica. Longe
disso. Como o autor deixa explicito no capitulolff®a, Industrializacdo e Educacao”
de Educacao e o mundo moderridlao se pode, com efeito, discutir a educagaoacom
algo em si mesmo. Nada mais ela € do que epiferdaefor¢cas muito mais profundas,
gue controlam a sociedade” (1999, p. 244). Comrsabrma-se que a educacéo — e no
contexto moderno a escola, principal instrumentarda forma educativa intencional e
organizada — apresenta uma intima relacdo comitcpolConsidera-la dissociada de
uma intencionalidade politica é recair na concepgagica acima criticada. Sendo assim,
o esforco intelectual e pratico de Anisio é o deceber uma filosofia da educacéo e uma
forma escolar capazes de contribuir com o procdseswocratizante pelo qual passava
(diria que ainda passa a trancos e barrancosyo@sse sentido, caminha o pensamento
anisiano para a formulacdo de uma teoria demoardieducacédo e a proposi¢cédo de uma
escola comum publica. Fundamento e proposta deedlneacdo para a democracia. A
base epistemoldgica e a visao histérico-socialedpsgjeto foram trabalhadas acima.
Neste topico detalharei dois pontos: a) a nocadeaivocracia e sua relacdo com a
educacao; b) as caracteristicas da escola comulingbuas obras sdo essenciais nessa
investigacao e podem ser tomadas como complemsriEahecacao néo é privilégi@l?
edicdo 1957) &ducacédo é um direito

Os fundamentos democraticos da educacdo sao edpdorea primeira parte de
Educacao é um direit@utros textos abordam as ideias contidas negse iorém sem
0 desenvolvimento mais sistematico ai apresenfatieio comeca pela analise da forma
democratica de vida. Como ja indicado, a democraxdia deve ser entendida
simplesmente como unmiarma de governocom suas divisdes entre 0os poderes, modos
de definicdo das liderancas e corpo de leis. Cfammna de vidaa democracia envolve
uma certa disposicdo mental, modos de relacionansatial, habitos e sensibilidade
para com os outros membros da comunidade. Uma fdemdda recente na historia
humana que, na visdo de Anisio, surge pelos séxmbsXVIIl e de maneira imperfeita,
trazendo vicios da forma aristocratica anterior.ddas formas possuem pressupostos
radicalmente diferentes:

A forma democratica de vida funda-se no pressupdsta@gue ninguém é tao

desprovido de inteligéncia que ndo tenha contrémiig fazer as instituicoes e a
sociedade a que pertence; e a forma aristocraticaressuposto inverso de que a
inteligéncia esté limitada a alguns que, devidamenttivados, poderdo suportar o
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Onus e o privilégio da responsabilidade socialoslibados os demais aos seus
propdsitos e aos seus interesses (1996, p. 23).

A hipotese politico-social democratica da igualddéeinteligéncia, segundo o
fildsofo, se comprovara pela experiéncia, quer rdipela participacdo individual na
elaboracéo dos valores e nas orientacdes da sdeiadpial se pertence. Essa experiéncia
necessita de condi¢gbes apropriadas para ser dmliaaferecimento aos individuos do
acesso aos meios de desenvolvimento de suas capeside modo a habilita-los para
participacdo nos atos e nas instituicoes da videlsdNo entanto, alguns problemas
histéricos e tedricos teriam impedido a organizasg@mal apropriada ao modo de vida
democrético. Em outras palavras, as condicéesis@eiea a experimentacao democratica
ficaram, durante certo tempo, bloqueadas.

“A forma democratica assumiu inicialmente o aspeiolibertacdo das forcas
individuais, com a destruicdo da ordem anterioud#d, aristocratica]. O individuo
sentiu-se livre, sem inibicbes e sem constrangioseattificiais” (1996, p. 26). Esse
primeiro momento deu origem as teorias do indivitkmberano” e ddaissez-faire
econdmico para justificar a operacao das novassmqgciais e fundamentar a sociedade
da “livre iniciativa individual” e da protecéo degpriedade. Pensadores como A. Smith,
Ricardo, Malthus, Locke, Hume e Mill formulam tadeias. Nesse contexto, as
liberdades defendidas de expressao, reunido, aaggiu estavam subordinadas a uma
condicdo fundamental: a educacédo. Considera-se duemem precisa educar-se para
formar sua inteligéncia e poder usar eficazmeradibardade.

O problema das teorias da liberdade desse periagiee é@ individuo a que se
referiam ndo passava de um grupo pequeno de dartesrd e da indUstria nascente. “A
massa trabalhadora [na visdo desses tedricos] em@orspunha de ‘individuos’, mas
constituia a simples massa de manobra, mercadgeitasas leis ‘naturais’ da oferta e da
procura” (1996, p. 27). Desse modo, no século XViflo se compreendeu a dependéncia
entre o novo tipo de sociedade — que destruiagarofeludal e aristocratica — e a educacéo.
Criaram-se, logo, teorias para julgar como insenaaiferta educacional para todos. De
acordo com Anisio:

Com as leis econdmicas “naturais” e a “naturezavidolal” do homem, dotado,
assim, “naturalmente” de poderes e capaz, portdatabrir caminhos por si, desde
que tivesse “forca de vontade”, foi possivel atacéib nominal dos principios
democraticos sem que se transformassem substaectaelms habitos, os costumes
e a tranquila ascensao da classe média (1996).p. 28

Como consequéncia, a moderna sociedade industpébreu as possibilidades
financeiras das novas invencbes (ancoradas naiajéacbuscou, paradoxalmente,
manter-se conservadora no plano social. Houve amoade integracdo econdmica e o
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minimo de integracdo social. O movimento educatiat& o comec¢o do século XX
refletiu esse paradoxo caracterizando-se por umaagdo limitada, mantenedora do
dualismo de sistemas escolares, diferenciando @agéa oferecida a elite e a educacéo
oferecida ao povo. A nova hip6tese social de urneedade igualitaria e justa nao foi, de
fato, posto a prova. Isso, no entendimento dodflisdemandaria: a) o desenvolvimento
de uma educacao concebida como método para eagpeasar em termos cientificos; b)
o desenvolvimento do conhecimento humano no camgalsemelhante ao alcancado
na esfera das ciéncias naturais. Observa Anisiooqoetodo cientifico, ao ndo ser
devidamente aplicado a andlise social, acabou pwordcer uma compreensao
tradicional, aristocratica da sociedade. E em op@issagem, nota que o problema do
individualismo estava menos em seu conceito qusuanaplicagcao restrita a uma parcela
da sociedade (cf. 1996, p. 34-5).

Ciéncia e democracia podem muito bem caminhar adparente. Para o educador,
ainda que se possa detectar afinidade entre asdagspeito a uma confianca na razao
humana devidamente cultivada, seja em sua capacaacao social (politica) ou de
busca da verdade (ciéncia), nota-se que em alqaises) durante os séculos XVIII e
XIX, a ciéncia foi incorporada a servico do Estadas sem alterar a estrutura social
(casos da Alemanha e da América Latina) enquantmuealizaram tal articulagdo
(EUA, Franca, Inglaterra). Tem-se, entdo, que eteraoenados lugares a revolugéo
cientifica e industrial € acompanhada de uma re@oldemocrética, ja em outros as duas
primeiras caminham independente da terceira. Umliigao de forca impede o
funcionamento da democracia, isso se viu duranteugsras Mundiais e na divisdo do
mundo entre capitalistas e comunistas.

O filésofo questiona como é possivel a ndo intégrantre o espirito cientifico e
0 espirito democratico. Por que se aceitam os @s8gs das ciéncias fisicas sem uma
contrapartida na mudanca de nossas atitudes eitmmnpee-cientificos nos contextos
sociais? O que gera essa fragmentacdo? Anisioosaaferece respostas cabais. Procura
antes criticar as respostas prontas, indicar petisps, identificar modelos sociais que
tém ensaiado alternativas e apresentar caminhos.

Critica tanto os que julgam a fragmentacdo comaltedo da luta de classes,
comparando-os aos fisicos pré-cientificos “queaudgn o calor resultado de uma forca
calorifica e a leveza, de uma forca de levitac@896, p. 34) — 0 que seria uma explicacao
mitica — quanto aqueles que desejam nada mudatiicsan a tradicdo. Critica ainda os
gue consideram o progresso obtido por sociedadesatéticas como resultado “natural”
do livre jogo das forgcas econémicas e do desenwelvio “natural” dos individuos, pois
esses nao veriam que tais conquistas foram majo“fesultado das respectivas historias
individuais, de acasos de sorte e do controle ipenriente artificial, embora
aparentemente privado e nao publico, das condigbeixito pessoal de componentes
privilegiados dos grupos, que vieram a constitgirceasses medias das sociedades
democraticas” (1996, p. 35). Nota-se pelo teoraldsas do educador a quem elas se
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direcionam: aos marxistas, aos conservadoreslidaoss classicos. Todos, de um modo
ou outro, pode-se dizer, convergem em explicac@gaas.

A saida seria aplicar o método cientifico paratodssdo comportamento humano,
possibilitando ao proprio homem um meio para orodmtde si mesmo no interesse da
convivéncia humana feliz e justa. Tal perspectvdende Anisio a época, esta em fase
de ensaio. Nos Estados Unidos algo se realizasaensentido. Certamente ndo de
maneira perfeita, mas com uma tendéncia a amplidgamcratica ao tentar incluir os
individuos numa espécie de classe média universal experimentar uma educacéo
comum.

O caminho para a articulagao entre ciéncia e deaniagrinteligéncia e liberdade,
isto &, para evitar a fragmentacéo passa pela elnc@onforme Anisio:

A sociedade democratica s6 subsistira se produmzitipo especial de educacéo

escolar, a educacéo escolar democratica, capawdear atitudes muito especiais

e particularmente dificeis, por isso que contraaimyelhas atitudes milenéarias do
homem. Tera de inculcar o espirito de objetividadespirito de tolerancia, o espirito

de investigagdo, o espirito de ciéncia, o espdeteonfianca e de amor ao homem e
o da aceitacéo e utilizagdo do novo — que a ciénceda momento lhe traz — com

um largo e generoso sentido humano (1996, p. 43).

A sociedade, nessa visdo, pode acelerar a incqgmrmos ideais democraticos
através da escola. Mas claro esta que nao salgajaalquer escola. A escola dualista,
por suas caracteristicas excludentes e aristagsatitho serve. E a escola particular,
sozinha, ndo teria condicbes suficientes para gavdbda a sociedade. O filésofo da
educacédo concebe, portanto, que sO essala comum publica, universal e gratistxia
condizente com uma sociedade plural e multiplastitiindo-se como uma miniatura de
sociedade democratica, um exemplo de instituicBegiadora, humana e pessoal que
permitiria ao individuo experimentar a democralias palavras de Anisio:

A escola publica € o instrumento da integracdo eakséoda “grande sociedade”,

e se deve fazer o meio de transforma-la na “grasaeunidade”. O Estado
democrético ndo é, apenas, o Estado que a promdifenele,mas o Estado que
dela dependeomo condi¢casine qua nordo seu préprio funcionamento e de sua
perpetuacao (1996, p. 48, grifo meu).

A defesa intransigente da escola publica comum costoumento promotor da
democracia sera a principal marca do pensamensoagd@b de Anisio. Toda polémica
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levantada pelo livr&Educacéo nado € privilégid gira em torno dessa defesa. Mas o que
significa esse tipo de escola na sociedade brasti€uais suas caracteristicas?

Primeiro é preciso relembrar, como debatido noctbmnterior, que a escola
comum responde ao dualismo escolar. Ela parte e oancepcao de conhecimento,
fundada na nocéo de experiéncia e, por isso, métoniza teoria e pratica. Além disso,
a escola comum contribui para quebrar a dualidadlsque esta na base do dualismo
escolar. Uma escola comum publica volta-se parastod grupos sociais, nao restringe
seu atendimento a elite ou ao povo. Seja pelo cimieato trabalhado, seja pelo publico
acolhido, a escola comum publica revela-se um coente essencial da democracia.

O contexto nacional, porém, apresenta um desafinéretizacao da escola comum
publica: o interesse privado. Nas considera¢gfee sobvolucdo dos sistemas escolares
no Brasil, Anisio ja& apontava como em nossa histérnocédo de escola publica ndo
gozava de grande vigor e como o0 Estado adotavaatimde de semi-indiferenca com
respeito a escola particular. Mas quando o edudad@rdefesa da escola comum publica
nos idos dos anos 1950-60 (e mesmo antes), emdiEnessao e elaboracdo primeira da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao, os inteygegticulares, especialmente da Igreja
Catdlica, afloram. Uma verdadeira batalha serdattavem torno dos recursos a serem
destinados para a educacdo. A questdo que se @@erécursos publicos devem ser
destinados a construcdo de escolas publicas oovarstfo de escolas particulares para
atendimento publico? Para Anisio, a primeira a#téva € a correta. Por pensar assim,
seréa considerado inimigo do ensino privdde taxado até mesmo de comunista. O
filésofo, contudo, néo reivindica a auséncia daiativa privada na educacao. Apenas
considera que o empreendimento de uma escola cémyrse ira fazer tao dispendioso
e tdo amplo, que em sua maior parte sera ineviteergk publico. Publico, por esse
motivo do custo, e publico, porque representara gad mais um interesse publico [isto
€, de toda sociedade]” (1996, p. 46). De fato, @swla comum publica nos moldes
pensados por Anisio solicitaria um grande volumeedersos financeiros. Afinal, ndo
bastaria uma escola primaria que ensinasse som&arteescrever e contar, e depois uma
escola secundaria “verbalista”, de cultura gemalgumal predomina o método expositivo,
de informac0es tedricaobreas coisas. Essas escolas sao “intelectualisigygdram o
saber e o fazer e sdo mais baratas do ponto deongamentario, uma vez que nao
necessitam de maiores equipamentos para atividadesiais e praticas, e nao raro
requisitam um preparo minimo do professor.

10 para uma visao histérica da polémica, conferistad® de Clarice Nunes “Prioridade ndmero
um para a educagédo popular” in TEIXEIRA, 2007d,98-252.

11 Para conferir essas criticas, ver o “Memorial bispos gatichos ao Presidente da Republica
sobre a Escola Pudblica Gnica”. Disponivel em
http://www.bvanisioteixeira.ufba.br/artigos/bispmiAcesso em 16/08/2017.
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Na escola comum publica postulada e concretizadaxpariéncia da Escola-
Parque Centro Educacional Carneiro Rib&iro

A educagdo comum, para todos, ja ndo pode ficanrticrita & alfabetizacéo ou a
transmissdo mecanica das técnicas basicas daivilileada — ler, escrever e contar.
Ja precisa formar, tdo solidamente quanto possirdlpra em nivel elementar, nos
seus alunos, habitos de competéncia executivegjaueficiéncia de acao: habitos
de sociabilidade, ou seja, interesse na compareghiduttos para o trabalho ou o
recreio; habitos de gosto, ou seja, de apreciag@xckléncia de certas realizagbes
humanas (arte), habitos de pensamento e reflexad@todm intelectual) e
sensibilidade de consciéncia para os direitoslamexs seus e de outrem (2007a, p.
108-9).

A consecucdo dessa formacdo exige orcamento camigiste preparacao
profissional adequada do professor. Dai a énfasAni&io na destinagdo massiva e
ampliada dos recursos publicos para as escolascasiblO projeto educacional do
filosofo possui a premissa democratica e a premidssaovo conhecimento cientifico,
“[...] que tornou comuns as atividades intelecteage trabalho, ou seja de saber e fazer,
que se distinguem como divisbes equivalentes danmesforco, sempre inteligente e
especializado ou técnico” (2007a, p. 77).

Sem entrar nos detalhes de cada etapa educatileaspaesumir que toda educacao
seria numa escola comum iniciada com atividadgegte depois atividades de trabalho
— nao no sentido econdmico, mas no de esfor¢o addea determinados fins —, seguida
de atividades teoricas para a formacgdo do técuicoientista ou do profissional. A
transmissao da cultura — o estudo do passadoariseetin funcéo do presente, do quanto
0 passado esclarece o presente. A formacao dosavguadros profissionais ndo se
diferenciaria na natureza (intelectual ou manuiiptdmia falsa), nem no método (o
cientifico) mas na quantidade (isto €, duracdo) élafsses das atividades. Assim
concebida, a escola precisaria ser de tempo ihtpgra os estudantes e servida por
professores de tempo integral.

6. Considerag0es finais e indicagbes para pesquisa

Apresentei uma das maneiras possiveis de abordagneamento de Anisio
Teixeira, destacando sua critica aos dualismosomherimento, na sociedade e na
educacao escolar e suas propostas para fugir shes falperniciosas dicotomias. Outras
exposicoes de suas ideias e acdes sdo possivAisis® administrador publico ou o

12 para maiores informacdes sobre o projeto da Esc@larque, confira
http://www.bvanisioteixeira.ufba.br/livrol1/pagirtaBtmAcesso em 16/08/2017.
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intelectual integrante do Manifesto dos PioneirasEdiucacdo Nova sdo dimensdes
comumente tratadas nos estudos em educacao. Agecurpr enfatizar os aspectos
filosoficos do autor por duas razdes. Primeiro pergonhecer sua visédo filosofica de
educacdo é essencial para compreender suas psopust@imbito pedagogico e
administrativo. Segundo porque Anisio ainda é uuostie desconhecido de parte
significativa dos estudantes e dos professoredad®fia, tanto no ensino medio quanto
no superior. O que, infelizmente, ndo € de semsradada a pouca atencéo a filosofia
da educacéao e a filosofia brasileira nos cursddad®fia do pais. Cenario que melhorou
nos ultimos anos, porém nao o suficiente para questudante de filosofia, nos dias de
hoje, deixei de completar sua formacdo desconhecenddos principais fildsofos da
educacéo do pais.

Antes de indicar algumas fontes para o prosseguordan pesquisa sobre Anisio
Teixeira, farei dois breves apontamentos.

Apontamento 1: a filosofia da educacéo brasiléirdsio pode ser considerado um
dos classicos da educacéao brasileira e, numa péksphistorica da filosofia brasileira,
caberia analisar as influéncias, aproximacdes ergincias entre sua filosofia da
educacdo e a de outros expoentes do pais. Neggisamda esta por ser feita uma
investigacdo mais sistematica das relacdes entfdoasfias da educagdo de Anisio
Teixeira, Paulo Freire e Dermeval SavianSabe-se da influéncia que Anisio exerceu
sobre o primeiro momento da reflexdo freireana,retado no livro Educacéo e
Atualidade Brasileirg1959). Conhece-se também a critica de Saviaresmdanovistas
em obras comdscola e Democracia Pedagogia histérico-criticae que possui
implicacdes para o pensamento anisiano. Contudantero de pesquisas focadas nas
possiveis contribuicdes de um autor sobre o ouwtnsecavaliacédo das criticas de Saviani
€ pequeno. Ha, portanto, um campo de pesquisati@bathado.

Apontamento 2: “realismo educacional’. O estud@éeosamento de Anisio, como
disse no inicio do texto, gera a sensacdo de praedectual e desespero politico. Isso
me parece ser o resultado de um certo “realismeegiinal” que advém das provocacdes
do autor. Esse “realismo” inspira e, julgo, perreiéar ingenuidades nos discursos e nas
praticas educacionais. E qual seria a principahataristica desse “realismo™? A
consideracdo de que educacdo publica de qualidad@®zscom estrutura e formacéo
profissional adequada, o que implica recursos @iesios de monta. Em outras palavras,
educacao escolar publica de qualidade é cara. Qeralgjciativa pedagogica ou politica
gue desconsidere isso € mera ingenuidade ou mAafdio estava muito ciente da

13 Uma edigdo recente desse manifesto de 1932, jentantom o segundo manifesto dos
educadores da década de 1950, pode ser consul@dsZEVEDO, Fernando de; [et al.].
Manifestos dos pioneiros da Educacao Nova (193#)seeducadores (195%Recife: Fundacao
Joaquim Nabuco, Editora Massangana, 2010. Dispnive em
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/n¥¥.pdfAcesso em 17/08/2017.

14 H4 alguns estudos mais recentes sobre isso, ponpde, FONSECA (2011) e SAVIANI
(2010), porém estdo longe de esgotar 0 tema.
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imprescindibilidade de grandes recursos financepasg concretizar sua proposta
educacional, tanto que atuou administrativamenta phter o financiamento publico
necessario. A atencéo dada pelo filésofo aos cmdintes materiais para efetivagédo da
pratica pedagodgica nos serve de alerta tanto castraiscursos pedagdgicos que
sobrevalorizam a “vontade” ou “missao” de ensinasmo em circunstancias materiais
precarias quanto contra as “boas” intencdes paditizie dizem valorizar a educacédo mas
promovem os mais desavergonhados cortes orcantentari

Finalizo sugerindo dois recursos de facil acessa pantinuar a pesquisa sobre
Anisio Teixeira. Além dos textos de Anisio trabalbsiao longo deste artigo e das obras
listadas nas referéncias bibliograficas, indiceeuintes fontes.

1) Anisio Teixeira: Educac&o néo é privilééioDirecdo e Roteiro Monica Simdes,
2007, 44 minutos.

Documentario produzido pela TV Escola. A partir digpoimentos de familiares,
amigos e estudiosos e de imagens de arquivo, deragmtos e de videos traca um
perfil da atuacéo e das ideias de Anisio com émiaseiacdo da Escola Parque Centro
Educacional Carneiro Ribeiro. E um bom filme pareoatato inicial com a obra
anisiana e para visualizar o projeto da escolaygarq

2) Biblioteca Virtual Anisio Teixeir&

Site desenvolvido pelo IBICT (Instituto Brasileide Informacdo em Ciéncia e

Tecnologia) e hospedado na pagina da UFBA. Tragnamde acervo de e sobre o
fildsofo. A maior parte dos textos de Anisio esspdnivel para download, sobretudo
os artigos. Ha ainda um bom numero de estudos aackrceducador e variadas

informacdes sobre sua vida e obra através de textoagens. Essa biblioteca € uma
referéncia fundamental para pesquisa do pensarasigiano.
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