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Resumo:

O discurso da inexisténcia de racismo no Brasil hd muito tempo me causa inquietagao.
Mesmo sendo negra, quando crianga sentia dificuldade em percebé-lo, ndo era a toa que
frequentemente eu era alertada por meus pais de que negros deveriam se “portar bem”,
para nao dar motivos de serem discriminados. Porém, ao me tornar professora esse
sentimento transformou-se em indignagdo cada vez que presenciava alguns alunos
inferiorizando outros por causa da cor da pele e outros tragos fenotipicos. As produgdes
humanas que envolvem o movimento com/contra o corpo negro na escola vao
direcionar essa  pesquisa. Como esses alunos, negros ou ndo, se
representam/identificam? Essa pesquisa consiste em analisar as representacdes de corpo
dos alunos do 5° ano do ensino fundamental da escola Sdo Miguel Arcanjo em Nova
Iguacu (RJ), a partir de seus discursos verbais e corporais registrados em gravagoes,
busca-se identificar como se dao essas relagdes no cotidiano escolar e suas percepgoes,
utilizando a dindmica de grupo focal para discutir o racismo, preconceito e
discriminacao em suas formagdes. Inserida no campo da Educagdo, especificamente na
linha de estudos das Relagdes étnico-raciais, esta pesquisa propde-se a compreender
como a escola “interfere” em seus corpos-vida, servindo de instrumentos para a
discussao das implicagdes desses sujeitos e as minhas com o mundo e as relagdes
raciais.

Palavras-chave: Corpo; representacdes; relagdes étnico-raciais; ensino fundamental;
racismo.

Introducio:
“Antes de qualquer coisa, a existéncia humana é corporal”.
David Le Breton

Estudar sobre o corpo e suas praticas tem sido uma tarefa que me acompanha
desde o inicio de minha graduagdo no curso de Educacdo Fisica, ndo sé sob a
perspectiva hegemonica cientifica-mecanicista, mas também pela perspectiva socio-

cultural, que ¢ a que mais me inspira davidas, curiosidades e desejo de aprofundar

34 Mestranda no Programa de Pos - Graduagdo em Educagdo, Contextos Contemporaneos ¢ Demandas
Populares (PPGeduc); Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ).
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minhas investigacdes. Durante a entrevista do processo seletivo do PPGeduc®’, me
perguntaram porque eu havia escolhido o corpo como tema. Respondi que o motivo
principal era pela familiaridade que eu ja trazia, proporcionada pela minha area de
atuacao profissional. No entanto, passar o ano de 2014 discutindo e refletindo sobre
uma maior aten¢do que podemos dar as histdrias singulares (inclusive a minha) para
entender como estas se conectam (ou ndo) com as grandes narrativas, como diz File*
(2013), esta me fazendo perceber que o que veio antes também foi fundamental para
essa escolha, a minha relagdo com o meu corpo de mulher negra, capoeirista, jongueira,
€ 0s outros corpos com 0s quais eu interajo cotidianamente; alunos, professores, amigos,
familia.

As relagdes raciais, particularmente as produg¢des humanas que envolvem o
movimento com/contra o corpo negro na instituicdo escolar ¢ que vao caracterizar essa
pesquisa. De que maneira os alunos negros desse espaco se representam/se identificam?
De que maneira os alunos ndo negros desse mesmo espago representam/identificam a si
mesmos e seus colegas negros? Quais sdo as nogdes de corpo que esses alunos trazem
para se representarem?

O sistema de ensino no Brasil abriu suas portas oficialmente a “duras penas”,
para a entrada de negros e pobres em meados do século XX. “Mas, mesmo com a
entrada desses sujeitos na escola as questdes geradas pelas relagdes raciais continuaram
ignoradas, dissimuladas, e/ou negadas” (FILE, 2013, p. 5). Barros (2005) ressalta que a
escolarizagdo foi pensada anteriormente como meio de inclusdo no mundo do trabalho
livre dos futuros ex-escravos, jad que a escola era vista entdo como local de
disciplinarizagdo de corpos e mentes, evidenciando que uma preocupacao dos donos de
fazendas nessa época era de como manter o controle sobre essa massa que ndo teria
mais o chicote como forma de coer¢do. Isto posto, os processos de escolarizagio ditos
universais acabaram levando a uma adequacdo dos padrdes eurocéntricos de
comportamento, de higiene, de religido e de educacao, principalmente.

“A escola”, lugar onde “normalmente” passa-se muitas horas por dia e bons
longos anos da infancia e adolescéncia, possibilita um recorte comparativo da sociedade

na qual vivemos, uma sociedade que camufla o racismo até onde pode, deixando-o vir a

33 Programa de Pds - Graduagdo em Educacdo, Contextos Contemporaneos e Demandas Populares.
36 Prof. Dr. Da UFRRJ, meu orientador na linha de pesquisa: Relagdes e diversidades étnico-raciais.
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tona quando os corpos negros passam a ser um incdmodo. Como esses incomodos tém
se refletido na vida dos alunos afro-brasileiros? De que forma esses incomodos se
materializam no espaco das salas de aula, das aulas de educagao fisica, dos patios, dos
portdes nas horas de entrada e saida? Aproveito aqui um questionamento encontrado em
uma das tantas leituras que compdem este estudo, porém particularmente afetada, refago
inimeras vezes a pergunta a mim mesma: “Qual a importancia de se refletir sobre o
corpo na institui¢do escolar?” (TRINDADE, 2002, p. 68). Talvez leve todo o tempo do
mestrado para responder a esta pergunta, ou melhor, talvez leve a vida inteira tentando
compreeder e ndo somente responder qual o sentido desta e de tantas outras que vao
surgindo e tornando minhas buscas sempre incompletas.

Dentro da concepgao eurocéntrica/colonizadora na qual vivemos e que reafirma
a hegemonia de valores de uma determinada parte da sociedade, nos € imposto o tempo
todo a ideia de fermos um corpo; pensamento dualista baseado no método cartesiano
que se propagou em todo o Ocidente desde o século XVII, resultando em atitudes que
para o antropdlogo Le Breton (2010) muitas vezes se caracterizam como elementos de
individualizagdo, ou seja, o corpo se separa nao apenas do sujeito, como também de sua
inteligéncia, sendo reservado a este um status menor, dissociado de conhecimento. E
tem sido esta “ideologia” (apesar de me posicionar contra), que tem permeado de
maneira naturalizada todo o meu processo de formacgao pessoal e profissional, muitas
vezes ratificando e contribuindo para legitimar o papel da Educagao Fisica no controle e

disciplinarizacdo corporal em minhas aulas.

1. Exclusio e invisibilizacio dos corpos negros: Racismo

“A luta contra o racismo anti-negro ndo é contra ser o Outro.

E uma luta para entrar na dialética do Eu e do Outro”.
Franz Fanon

Para Le Breton (2008), em alguns casos a individualizacdo detecta a presenca
intoleravel do outro como a presenc¢a de um corpo estranho, corpo que se apresenta com
caracteristicas distintas as suas e a de seu grupo; e dependendo do caso, inalteraveis;
situagdo que relaciono ao racismo e que me faz lembrar de Fanon quando ressalta na

introducdo de seu livro Peles negras mdscaras brancas: “racismo e colonialismo
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deveriam ser entendidos como modos socialmente gerados de ver o mundo e viver nele”
(FANON, 2008, p.15). E acrescenta que para entendermos como tais construcdes
ocorrem, o caminho logico ¢ examinar a linguagem, na medida em que ¢ através dela
que criamos e vivenciamos os significados. Falar em construgdes ¢ a proposta deste
trabalho, como se ddo as constru¢des do ser negro no imaginario das pessoas? (neste
caso o meu e o dos meus alunos). Acredito ser através da linguagem sem duvida, mas
nao s6. Penso que também possa acontecer pela observagdo, pela imitagdao, e outras
formas como identificagdo de tragos e caracteristicas.

Muitas vezes quando fala-se em racismo, pensa-se num suposto problema
exclusivamente do negro, que sdo os proprios negros que se discriminam, problemas de
aceitacdo, mania de perseguicdo, baixa autoestima, entre outros. Existem problemas
sim, que vao muito além destes, problemas que insurgem pela complexidade das
relacdes sociais e interpessoais que afligem negros, mesticos e brancos do Brasil. De
acordo com Santos (2007) ¢ importante salientar as construgdes e representacdes dos
negros através da sua histéria e seus significados dentro da sua propria cultura, assim
como na perspectiva de outras culturas. “Seu corpo, sua cor, suas atitudes adquiriram
significados, muitas vezes pejorativos, que refor¢aram a ideia de inferioridade do negro
em relacdo ao branco e contribuiram significativamente para que esse grupo tivesse sua
cultura discriminada e sua negritude negada” (SANTOS, 2007, p. 24) Por isso, o
pensamento de Guerreiro Ramos (1954) se torna tdo pertinente quando afirma: “A
condicdo do negro no Brasil sé ¢ sociologicamente problemdtica em decorréncia da
alienacdo estética do proprio negro ¢ da hipercorrecdo estética do branco brasileiro,
avido de identificagdo com o europeu”, no entanto, para ele esse era um problema de
carater eminentemente economico e politico. Isso significava dizer que apds a questdo
econdmica ser superada o problema do racismo se resolveria. Mas ndo foi isso que
aconteceu, nem o problema da economia, pois a maioria da populagdo negra continua
pobre, nem os que tiveram a possibilidade de uma ascengao social ficaram livres do
preconceito.

Utilizando o conceito de Oracy Nogueira, o preconceito racial no Brail ¢
exercido em relagdo a aparéncia, as caractristicas fisicas e fisiondmicas, entdo esse tipo

de preconceito ¢ denominado por ele de preconceito de marca, a quantidade de
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pigmentacdo pode determinar o tipo de tratamento, o acesso a alguns espagos, a oferta
de educacio, saude e trabalho, bem como as execugdes penais.

A estrutura social do nosso pais, ou seja, a divisao de classes esta diretamente
ligada as questdes de cor/raga, ja que os resquicios dos mais de 300 anos de escravidao
deixaram “sequelas” dificeis de tratar. As desigualdades raciais se refletem nos indices
de desenvolvimento humano entre a populacdo negra/parda e a populacdo branca,
mantendo a primeira em condi¢ao de desvantagem e subalternizagdo, utilizados como
mecanismos de “congelamento das posi¢des sociais” (PAIXAO, 2013).

No processo de desenvolvimento econdmico, a revolucao industrial aliada a
vinda dos europeus (em maior propor¢do os italianos) para compor a nova “classe
trabalhadora” configuraram uma tentativa de mudanga nos usos do corpo pela
populagdo e de uma mao de obra supostamente mais qualificada, a introdugdo das
maquinas nos modos de produgcdo além de disciplinar, deu inicio a uma
homogeneizag¢do dos gestos, habitos e até dos conceitos de beleza, resultando em uma
“necessidade” de se enquadrar ou se aproximar dos modelos estabelecidos pela nova
ordem social e, que apesar de se reconfigurarem a cada dia, ainda mantém esses
mesmos valores na atualidade, sendo veiculados diariamente pelos meios de
comunicagdo, incentivando a busca por modelos que de certa forma inacessiveis para a
maioria da populagdo podem acabar se tornando “por uma lado objeto de idealizag@o,
mas por outro potencial alvo de estigmatizagdo, caso ndo corresponda aos padrdes
expressos na propria publicidade” (TURNER, 1992 apud BARBOZA; MATOS;
COSTA, 2011, p. 30).

Nessa mesma linha de raciocinio, Chaves (2009) também alerta para a existéncia
de uma padronizacdo nos modelos de corpo atuais, cristalizados na estética e na busca
incessante e algumas vezes desmedidas desses valores. Parece existir um grande esfor¢o
por parte das diferentes midias em propagar essas “verdades”, além das proprias
politicas educacionais também contribuem para a eliminagdo e apagamento da
diversidade de formas corporais, que na maioria das vezes desvia das eleitas pela midia

que aponta para um padrao de corpo branco, magro, saudavel e jovem.

A publicidade moderna e o consumo contempordneo tém cada vez
mais se organizado em funcdo do corpo: sua reproducdo, sua
representagdo e seus processos. [...] Produzindo um conjunto de
necessidades e desejos sociais, a sociedade de consumo carreando a

72



produgdo publicitaria, contribuiu eficazmente para a proliferagdo das
imagens de corpo ¢ da sua representagdo como uma propriedade ou
um objeto a ser cuidado, comercializado, manipulado [...] (CHAVES,
2009, pp. 26-27).

O que “dizem” os corpos dessas pessoas que estdo fora do que se convencionou
como sujeitos possiveis para essa sociedade? De acordo com Le Breton (2010), as
representacdes sdo as tentativas de identificagdo e personificacdo do corpo pelo proprio
homem como fendomeno social, cultural e simbolico, ¢ a produgdo de aparéncia dentro
do meio onde estd inserido. Como os alunos negros tém produzido suas aparéncias?
Ainda conforme o autor, o conjunto de representacdes produzidas por criangas sao
apreendidas por um processo de aquisi¢do de ethos que depende das condi¢des da
sociabilidade que a cerca (familia, grupo de amigos, escola, midia, etc.) e moldara sua
maneira de interpretar o mundo. A existéncia do homem € corporal e carregard as
marcas fornecidas e ajustadas pelo contexto sociocultural desde o seu nascimento. Este
processo de assimilagdo de comportamentos o acompanhara por toda a sua vida. Sera
que suas referéncias de identidade realmente tém sido tomadas a partir de seu
enraizamento social?

O corpo humano como qualquer outra realidade no mundo, ¢ socialmente
concebido ¢ a analise de sua representagdo social oferece uma via de acesso a
estrutura de uma sociedade especifica. Nele “alojam-se” desejos, segredos e
mistérios, uma educagdo moral e ndo somente fisica, um ser humano que
precisa de desafios para instigar o imaginario.

Entendendo o homem como construtor de significados para suas a¢des no
mundo, imersos numa dindmica cultural, possuindo um universo de

representacdes sobre o mundo e corpo; entendendo que a sua agdao nao ¢ um
dado isolado, mas um conjunto de representagdoes (SOARES; LORO, 2006,

p- 8).

Se a representagdo corporal esta relacionada com a dindmica sociocultural dos
sujeitos e, se tratando de Brasil, existe o consenso sobre sua diversidade, por que ainda
ha tantos obstaculos para o estabelecimento de “uma mudanga cultural e politica no
campo curricular e epistemoldgico” (GOMES, 2012, p.105), a fim de romper com a
universalizacdo, hegemonia e silenciamentos tdo caracteristicos no ambiente escolar,
como propde a lei 10639/03?

Mediante esses e mais alguns outros questionamentos que estao por vir ao longo
desse texto, seguirei tentando buscar teorias e conceitos que me ajudem a pensar nas

possibilidades de como eu, professora da rede publica municipal e estadual, poderei
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desenvolver uma pesquisa voltada para a investigagdo das representagcdes de corpo
apresentadas por alunos do 5° ano, moradores da Baixada Fluminense, com idade
variando entre 10 e 14 anos, do ensino fundamental da rede educacional do municipio
de Nova Iguagu, confirmando ou negando minhas atuais reflexdes acerca das relagdes
étnico-raciais na escola e em que medida estd havendo ou ndo uma tentativa de
mudanca na politica que aparentemente se mantém fiel aos interesses da classe
dominante e que tem sobrevivido ultimamente do discurso da diminui¢do das

desigualdades sociais.

2. Descobrindo outros caminhos, problematizando e tracando objetivos

“De fato, soltar a palavra, especialmente a escrita, deixar o corpo expandir sua fala,
sua expressdo com tesdo, desejo, envolvimento, é muito dificil. Falar do corpo, se a
palavra ndo for morta é falar de si proprio, é falar do proprio corpo, é expor-se,
comprometer-se, é arriscar-se, descobrir-se e é convidar pessoas a se aventurar

conosco neste desafio”.
Azoilda Loretto da Trindade

Apos esse tempo de discussoes e reflexdes acerca de varios textos de pensadores
e intelectuais da Antropologia, Sociologia, Educacao e Filosofia, sejam pelas discussoes
do grupo de pesquisa do mestrado: Educagdo, sociedade do conhecimento e conexoes
culturais, vinculado a Rede de Estudos das Conexoes Culturais e Aprontos Multimidias,
coordenado pelo Prof. Valter Fil¢, ou nas disciplinas que venho cursando, apresento
aqui as contribuigdes que me fizeram forgar meu pensamento a novas elucubragdes,
olhares, colocagdes ou mesmo amadurecimento de antigas ideias, que se fortaleceram
em funcao da convergéncia das diversos conceitos estudados com esta pesquisa.

Na medida em que venho me deparando com essas outras possibilidades de ver o
mundo, algumas leituras tém me ajudado a refletir e a questionar o quanto
naturalizamos as narrativas hegemonicas e como damos tdo pouca/nenhuma
importancia aos acontecimentos que nos atravessam. Acredito que essa producao de
autoconhecimento utilizada por mim até hoje, reflete um “sujeito individual, sujeito sdo
e maduro, definido normativamente em termos de autoconsciéncia e autodeterminagao,
e no qual temos certa tendéncia a nos reconhecer, ao menos idealmente, (...)”
(LARROSA, 1994). O autor me abre uma via para exercitar a desfamiliariza¢do de mim

mesma, exercicio muito mais penoso do que o fisico, do qual eu estou tdo acostumada a
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fazer. E por que é/tem sido tao dificil me desfamiliarizar? Aos 31 anos, estou me dando
conta de que ainda ndo dou conta de mim mesma! Assim “Porque a ideia do que ¢ uma
pessoa, ou um eu, ou um sujeito, ¢ historica e culturalmente contingente, embora a nos,
nativos de uma determinada cultura e nela constituidos, nos parega evidente e quase
‘natural’ esse modo tdo ‘peculiar’ de entendermos a n6s mesmos”. (LARROSA, 1994,
p. 40).

Desse modo, esta pesquisa pretende discutir sobre representacdes de corpo
circulantes na sociedade moderna ocidental, inegavelmente influenciando a noés
brasileiros, e que aparentemente se enquadram nas teorias biomédicas’’ como uma
representacdo socialmente construida. Nesse contexto, pensando, além disso, pretendo
pesquisar os usos do corpo pelos alunos dentro do ambiente escolar, que podem vir a
serem constituidos pela expressao da cultura corporal adquirida. De acordo com os
Parametros Curriculares Nacionais, a cultura corporal’® é um campo de atuagdo da
Educacdo Fisica. Sendo de fundamental necessidade sua contextualizacdo dentro do
campo educacional:

No ambito da Educacédo Fisica, os conhecimentos construidos devem
possibilitar a andlise critica dos valores sociais tais como os padrdes
de beleza e saude, que se tornaram dominantes na sociedade, seu
papel como instrumento de exclusdo e discriminag¢do social, ¢ a
atuagdo dos meios de comunicagdo em produzi-los, transmiti-los e
impo-los; (...) uma discussdo sobre a discriminacdo sexual e racial,
entre outras coisas pode favorecer a consideragdo da estética do ponto
de vista do bem-estar, as posturas ndo consumistas, nao
preconceituosas, ndo discriminatérias e a consciéncia dos valores
coerentes com a ética democratica. (PCNs-Educagdo Fisica, 1997, p.
25)

Neste sentido emerge o problema desta pesquisa: Quais representacdes do corpo
estdo presentes no imaginario dos alunos do 5° ano do ensino fundamental?

O objetivo geral consiste em analisar e compreender as representagdes de corpo
do grupo referido a partir de seus modos de vida, enfatizando-se a diversidade e
combatendo o racismo, o preconceito e a discriminacao. Os objetivos especificos sdo:
() verificar como os alunos se identificam em relagdo ao proprio corpo, através da

observagao e dinamica de grupo focal; (II) examinar as relagdes de corpo no cotidiano

37 Higienismo, eugenia (LE BRETON, 2010).
3% Cf. PCNs Educacio Fisica, 1997.
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escolar dos alunos; (III) detectar diferencas e percepgdes étnico-raciais; (IV) estabelecer

relagdes entre dados observados e as representagdes corporais coletadas.

3. Minhas implicacées com as questdes étnico-raciais e o corpo.

“Corpo-territorio: todo individuo perceber o mundo
e suas coisas a partir de si mesmo, de um campo que lhe é proprio
e que se resume, em ultima instdncia, a seu corpo’.

Minhas implicagdes com as questdes étnico-raciais se iniciam dentro de minha
propria familia, filha de pais negros, funcionarios publicos, os dois com formacao de
nivel superior completo, nunca passamos necessidades financeiras, pela classificagdo
econdmica, pode-se dizer que fazemos parte de uma “classe média trabalhadora™. No
entanto, sempre me foi ensinado por eles, o quanto era mais dificil para nés negros
alcangarmos “boas oportunidades™ dentro da sociedade, de que o racismo, o preconceito
e a discriminagdo sempre existiram e por isso nossa conduta (minha e de meus irmaos)
devia ser sempre “correta”, pois na opinido deles, o negro no Brasil sempre ¢ posto em
situagdo de suspeita e demérito.

Hoje, a partir do curso de mestrado, percebo a necessidade de se investigar
como e porque surgem afirmagdes como estas. Estudando sobre as relagdes e
diversidades étnico-raciais no Brasil encontro algumas referéncias que fundamentam e
corroboram o pensamento de boa parte da nossa populagdo, assim como o meu e o de
minha mae até hoje. A que vou utilizar nesse momento ¢ a do socidlogo norte-
americano George Reid Andrews que ao pesquisar a histéria dos negros -
particularmente dos negros na América Latina, vem para o Brasil e constata, assim
como outros pesquisadores a presenca do mito de democracia racial, que consiste na
convivéncia harmoniosa entre brancos e negros sob condi¢des de “quase completa
igualdade”. Sua pesquisa se concentrou no estado de S&o Paulo nos anos finais da
década de 70 e em suas analises e observagdes, acaba confirmando e registrando no
livro: negros e brancos em sdo paulo (1888-1988), esse mesmo pensamento tao

naturalizado e perpetuado por uma parcela consideravel de brasileiros:

Esta “ideologia dos brancos” (ideologia racista) também contém um
poderoso componente de esteredtipo antinegros que tem suas raizes
profundas na histéria, no folclore, na cultura brasileira, mas que vai
soar dolorosamente familiar a qualquer cidaddo dos Estados Unidos.
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Os negros sdo Vistos como Criminosos, preguigosos, estupidos,
irresponsaveis, promiscuos, mal cheirosos — a esséncia do Outro que
contamina a sociedade. No grau em que estas imagens negativas sao
aceitas e acreditadas no Brasil — e o grau ¢ realmente alto, em todos os
niveis da sociedade... (ANDREWS, 1991, pp. 262-263).

Através dos estudos para esta pesquisa, venho buscando compreender os efeitos
nesses mais de dez anos de promulgacao da lei 10639/03 (lei federal que estabelece a
obrigatoriedade do ensino da historia e cultura africana e afro-brasileira no curriculo das
redes de ensino no Brasil) e as tentativas de implementagao de politicas de agdes
afirmativas que “propdem a divulgagdo e producdo de conhecimentos, a formagdo de
atitudes, posturas e valores que eduquem cidaddos orgulhosos de seu pertencimento
étnico-racial (...) na perspectiva de construir uma na¢do democratica”
(NASCIMENTO... et AL, 2008, p. 16), que me fazem lembrar muito bem das palavras
de minha mae e o quanto ela j& se preocupava em fazer isso conosco quando éramos
criangas (mesmo que algumas vezes se desse de forma equivocada), pois sempre dizia
que nunca poderiamos sentir vergonha do que somos e menos ainda permitir que nos
humilhassem por conta disso, que deveriamos valorizar nossa “cultura” e
principalmente nos aceitar com todas nossas caracteristicas (cabelos crespos, l1abios
mais grossos, o nariz achatado, a cor da pele mais escura, a bunda grande); mas pra isso
teriamos que nos agarrar ao maior bem que eles poderiam nos dar que era a Educacao, e
ai sim disputar pelas mesmas oportunidades em condicdes iguais e respeitadas pela
sociedade, assim como as outras pessoas.

Todas essas orientagdes foram muito importantes para que eu me tornasse a
mulher que sou hoje, no entanto, nesses meses de estudos no mestrado, venho tentando
além de ampliar os conceitos para o aprofundamento da minha pesquisa, também me
adaptar a um “novo” processo metodolégico de escrita e de pensamento académicos,
que me fazem refletir sobre o que foram e o que podem ser as minhas experiéncias
pessoais, profissionais e sociais. Sensa¢do de estranhamento, reflexdo constante sobre a
“boa” professora que eu acreditava ser. Estranhamento este ao ponto de ler a minha
primeira “‘autobiografia® e perceber que eis ai, “Os recursos para um bom
adestramento” (FOUCAULT, 1999, p. 141).

A exigéncia de disciplina e mais outros elementos, eram para mim o sindnimo

da boa educacdo que recebi de meus pais e que eu me esforcava para passar para os
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alunos; principalmente saber se comportar e ter respeito. Mas agora percebo que ¢é
exatamente assim que eu venho nesses oito anos de magistério, reproduzindo um papel
de vigilanncia, submetendo-os todos a um mesmo modelo. Que boas escolas foram/sao
essas, que nunca me proporcionaram (continuam sem proporcionar) discussoes sobre o
fato das desigualdades sociais serem mais marcadas na populagdo negra?

Preconceito pra mim era ser impedida de entrar em algum lugar ou sofrer algum
tipo de agressao fisica ou verbal motivados pelo racismo. Por isso a dificuldade em
percebé-lo, foi assim que eu havia aprendido nas “boas” escolas pelas quais passei e
com meus pais, que sempre falavam de racismo, mas eu ndo entendia que entre a classe

média, ele era rotineiramente velado.

Consideracoes finais:

Ao ser convidada para participar do grupo de pesquisa e extensdo do projeto
“Corpos em Debate” pelo NESPEFE* na UFRJ em 2010, aceitei sem pestanejar, pois
sentia a necessidade de dar prosseguimento a minha formacdao académica a fim de
ampliar e fundamentar as praticas pedagdgicas desenvolvidas em todos os campos em
que atuo, seja como professora de Educagdo Fisica no ensino fundamental e médio e
também como militante na area de cultura popular brasileira.

O projeto de pesquisa “Que corpo € o meu? A construcdo e desconstrugdo das
representagdes corporais de criangas do 5° ano do ensino fundamental”, comegou a ser
pensado nessa época, juntamente com a Prof.” Dr." Simone Chaves e os companheiros
do grupo. Os estudos sociais, culturais € do imagindrio social sobre corpo foram as
bases teoricas que norteavam as pesquisas € os trabalhos, utilizando autores como Le
Breton, Foucault, Beauvoir, Maftfesoli, Teves, Mauss e outros . No entando, foi a partir
da entrada de uma nova integrante ao grupo, expondo outras interpretagdes sobre as
questdes do corpo, sobretudo relacionada as relagdes étnico-raciais, que até entdo eu nao
tinha despertado o interesse em pesquisar, dispondo de uma bagagem tedrica que eu
nem conhecia, como Nilma Lino Gomes, Eliane Cavalleiro, Stuart Hall, etc.(intelectuais
negros que pesquisam sobre as relagdes e diversidades étnico-raciais), tudo isso

organizado em argumentos, a0 meu ver na €poca, muito bem fundamentados e que me

3% Nucleo de Estudos Sociocorporais em Educacdo Fisica e Esportes da EEFD/UFRJ.
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“contaminaram”, me abriram os olhos para pensar e querer investigar sobre ser negro
no Brasil.

Como disse bem no inicio, a presengca do racismo em nossa sociedade era
assunto constante em casa, mesmo de forma generalizada. Tenho certeza de que foram
essas conversas que me impediram de acreditar no mito da democracia racial tio
difundida entre nos brasileiros. O socidlogo Florestan Fernandes, um dos intelectuais
que discordava das teorias de Gilberto Freyre (idealizador dessa teoria), ainda na década
de 70, me ajuda hoje a pensar sobre as condi¢des em que o negro continuou a ser
submetido, mesmo apos o fim da escravidao. Dessa forma, toda vez que este assunto ¢
posto em discussdo seja entre amigos ou mesmo nos ambientes de trabalho e com os
alunos, faco questdo de deixar claro a minha posicao, afirmando de que o racismo esta
presente todos os dias, inclusive nos pequenos gestos, que antes eu nao era capaz de
reconhecer. “A auséncia de tensdes abertas e de conflitos permanentes €, em si mesma,
indice de ‘boa’ organizagdo das relagdes raciais?” (FERNANDES, 1972, p. 21).

Que tipo de educacdo foi oferecida a populacao na ocasido onde esta tornou-se
um direito a todos os cidadaos brasileiros? Ao falar de educacao estética para o povo,
Veiga faz uma afirmagdo a respeito da incorporacdo da populagcdo aos novos preceitos
politicos, sociais e culturais no Brasil, na época da Republica e que aparentemente

pouco foram modificados, se mantendo até os dias atuais.

As énfases relativas a formagdo de um povo ndo sdo coincidentes;
perpassam pela tensdo expressa nos pressupostos de formacao do
cidaddo e do trabalhador, mas se aproximam na ideia de que a tarefa
regeneradora € longa e interminavel. Um dos grandes ensinamentos da
Franga revolucionaria ¢ o de que a educagdo supde uma vigilancia
“sem descanso nem reparos” e da emergéncia de uma concepcio
pedagbgica em que os habitos e os valores do passado precisam ser
apagados (VEIGA, 2000, p. 405).

Mesmo de forma inconsciente, grande parte da popula¢do ao entrar para a
escola, apaga os valores que trazem em suas historias, grupos de alunos assim como
parte da sociedade, possuidores de imagens desviantes das eleitas pela midia, sdo
consideradas marginais, devendo ser combatidas e evitadas. A autora aponta para o fato
de a educacdo estética ter relegado dinamicas culturais diversificadas, universalizando

um padrdo de percepcdes e sentimentos. Essa teoria fez as pessoas acreditarem que o
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“belo” deve ser alcangado porque este é exterior a nds, representado num ideal estético
de beleza.

Milton Santos, quando fala sobre cultura no texto 4 Transicdo em Marcha
(2001), argumenta de forma contraria, enfatizando que a cultura popular tem forca
suficiente para ndo se deixar sufocar pela cultura de massas, homogeneizadora, que
iguala a todos e tenta impor padrdes estéticos, politicos, economicos e culturais. Nesse
sentido, o autor confirma a necessidade da integra¢do organica para a constru¢ao da
imagem corporal desses alunos, baseando-se na “expressividade de seus simbolos,
manifestados na fala, nas musicas e na riqueza das formas de intercurso e solidariedade
entre as pessoas”. Tdo caracteristico a nds brasileiros, que construimos um corpo que
ginga, que joga, que danca, que fala, e ao se passar tanto tempo na escola, muitas vezes
se “desaprende”, o corpo vai sendo silenciado, muitas vezes chegando a invisibilizagao.

Tomando a escola como um lugar publico, a escola deveria ser o espaco de
visibilidade dos alunos. Para Arendt, o termo publico, significa o proprio mundo,
comum a todos, mas que a0 mesmo tempo separa ¢ estabelece uma relacdo entre os
homens. Hannah exemplifica o sentido de visibilidade, usando os escravos, que nao
eram vistos como pessoas: “Assim a desgraga da escraviddo consistia ndo s6 no fato de
que o individuo era privado de liberdade e visibilidade, mas também no medo desse
mesmos individuos obscuros de que, por serem obscuros, morreriam sem deixar
vestigio algum de terem existido” (ARENDT, 2007, p. 65).

Ser visto e ouvido por outros, € o que marca a existéncia dos individuos, mesmo
que essa existéncia ganhe visualizagdes diversas de acordo com quem o faz (pelo menos
assim deveria ser, no entanto o pensamento hegemonico e a imposi¢ao dos paradigmas
sociais e culturais que estamos submetidos a cerca de duzentos anos, segundo Boa
Ventura de Sousa Santos, nos pde uma sombra sobre nossos olhos, nos incapacitando de
pensar e buscar outras possibilidades de nos fazermos presentes no mundo). Na esfera
publica, ou mundo comum, a realidade deveria se dar pelas diferencas de posi¢cdo e
variedades de perspectivas. Quando o conformismo artificial de uma sociedade anula a
pluralidade humana, ¢ como se os homens se tornassem seres privados de serem vistos e
ouvidos pelos outros, ou seja, produzindo a inexisténcia. “O mundo comum, o espago
publico acaba quando ¢ visto somente sob um aspecto e s6 se permite uma Unica

perspectiva” (ARENDT, 2007, p. 68). Milton Santos e Hannah Arendt, assim como
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Boaventura de Sousa Santos em seu artigo “Para uma sociologia das auséncias e uma
sociologia das emergéncias”, sugerem o pensamento de novas formas de nos
organizarmos politica, social, cultural e economicamente, a criacao de alternativas aos
paradigmas estabelecidos, buscar nossa existéncia e possibilitar a existéncia de todos.
Santos, M. (2001) diz que a nova paisagem social resultaria da superacdo do modelo
atual e sua substituicdo por um outro, capaz de garantir para a maioria a satisfacdo das
necessidades essenciais a uma vida digna, relegando as necessidades impostas por meio
da publicidade.

O que eu tenho observado de maneira empirica, nesses 0ito anos como
professora da rede municipal e estadual de educacdo, ¢ que evita-se a confrontacdo
dessas relagdes pré-estabelecidas (hierarquias sociais), onde a mudangca dos velhos
habitos ocorre de forma muito lenta e com grande embarreiramento, fazendo com o que

estd “posto” ndo necessite ser modificado.
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