Luiz Antdnio Cunha

Analise do Pensamento
sobre o Ensino Superior no Brasil

O que é o ensino superior? Para que serve? Qual é a sua organi-
zacio? A quem se destina? Quais sfo as suas fungdes sociais?

Perguntas como essas ndo causam perturbacdes de monta acs reda-
tores de leis, decretos e pareceres sobre a reforma universitdria. Em
alguns artigos e pardgrafos essas e outras perguntas 3o respondidas
de modo convergente com o senso comum das administragdes dos
estabelecimentos de ensino superior.

Mas, quando consultamos alguns pensadores do ensino superior, nio
necessariamente burocratas envolvidos com a préatica cotidiana da
administrago, verificamos que suas respostas estio longe de consti-
tuir um consenso. Talvez a tnica proposicdo com que eles concor-
dariam, sem restricdes, fosse a de que o ensino superior é uma ativi-
dade de ensino pés-secundaria. ..

O objetivo deste texto é analisar o que dizem a esse respeito pensa-
dores do ensino superior, no Brasil contemporéneo.
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Tomamos cinco autores paras exame. Selecionamos aqueles cujo
pensamento estd vivo, de alguma maneira. Sfo eles: Fernando de
Azevedo, Anisio Teixeira, Florestan Fernandes, Darcy Ribeiro e
Alvaro Vieira Pinto. E preciso advertir ¢ leitor para o fato de
que, embora o objeic de todos eles seja o mesmo, o ensino su-
perior no Brasil, nio hd concordincia deles quanto ao momenio
focalizado. Anisio Teixeira, Florestan Fernandes e Darcy Ribeiro
estudaram o ensino superior apos a Revolugdo de 1964; Alvaro
Vieira Pinto concentrou-se no movimento de reforma universitdria
imediatamente antes dela; e a a&ndlise de Fernando de Azevedo
chegou até a década de 50. Acreditamos que & legitimidade de
examinarmos todos eles juntos, independentemente das conjuntu-
ras nas quals escreveram, estd no fato de que as proposicles
bhdsicas de todos eles sdo, & cada momento, repetidas. Inclusive
as de Ferhando de Azevedo, o mais “antigo” de todos.

Este texto compreende trés itens. No primeiro item apresenta-
mos duss modalidades tedrico-metodoldgicas de definigRo do en-
sino superior, utilizadas como critério para a andlise do pensa-
mento dos autores selecionados. No segunde itern mostramos o
pensamento de cada aufor examinado, junto a alguns dados hio-
griticos considerados tteis para a sua compreensio. No terceiro
item deixamos de trater do pensamento de cada autor, em sepa-
rado, para adotarmos umsa abordagem comparativa, tomando te-
mas que permeiam o pensamento de cada qual. Finalmente, nas
conclusdes, apresentamos o posicionamento de cada autor relati-
vamente As modalidades tedricometodoldgicas de definigio deli-
neadas no primeiro item. -

1. As MODALIDADES TEORICO-METODOLOGICAS
DE DEFINICAO

Definir o ensinp superior, isto 6, dizer qual é a sua finalidade,
pressupbe uma definicio da prdpria sociedade, assim como de
todo o aparelho escolar.

Se a sociedade € definida como um conjunto articulado de ins-
tituicdes, segundo o principio da homeosigse, onde os conflitos
séo apontados como “perturbagdes” da ordem social, ¢ aparelho
escolar é visto, inevitavelmente, como a instituigiio encarregada do
" processg de socializagio. Através da inculcagio dos valores, dos
padrdes de comportamento, das normas, da cultura, enfim, em
todos os individuos imaturos, a sociedade soctaliza a & prépria

.- conforme as suas préprias conveniéncias, independentemente de

interesses individuais ou grupais. Mas, essa cultura ndio € incul-
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cada em todos os individuos da mesma maneira. Se bem que
um conjunto de normas, padrdes, valores, sejam destinados a to-
dos, de modo que seja possivel & interacio social harmoniosa
(ou harmonizdvel), hd .certos aspectos da cultura inculcados di-
ferentemente nos individuos, conforme os meios socials aos quals
se destinam. Assim é qQue a socializacio do homem n#c coincide
inteiramente com a da mulher; nem a do operdrio com a do ge-
rente; a do camponés com a do profissional liberal; embora
todas elas tenham um substrato cultural comurm, condigic neces-
sdria da prépria existénela da sociedade. A importincia dessa
funcéo homogeneizadora da socializagio (educagio) € vital para a
sociedade. Sendo débil, impede a interiorizacio das mesmas nor-
mas, dos valores e dos padrdes bdsicos, por todos os individuos,
gerando a situacho de anomia, ameagando, no limite, a prépria
sobrevivéncia da sociedade, Se a “caréncia” de socializagdo homo-
genelzadora é causa desse mal, serd a sua intensificacAo o cami-
nho para o restabelecimento do “equilibrio” postulado como pos-
sivel e desejdvel.?

Esse funcionalismo (sociolégico) estd perfeitamente articulado
com o ideallsmo (filosdfico). O pressuposto tedrico dos socidlogos
transforma-se no dever ser dos fildsofos. Definir a educagio, em
particular o ensino superior, consiste em construir um paradigma
desse ensino, tomade como alvo desejdvel, critério, entdo, para a
andlise da realidade educacional existente.

Esse procedimento tedrico-metodolégico apresenta a universidade
como a institulgiio prépria do ensino superior, o qual consiste na
elaboracfio e transmissio de um saber superior. O cultivo desse
saber exige qualificagGes culturais raras, motivagbes e disposicbes
que nem todos tém. A cultura produzida na universidade n#o
coincide com a cultura popular, embora suas temiticas devam ser
recuperadas pels cultura erudita. A producio do conheciménto
néo coincide, também, com a simples transmissdo, prépria dos
outros graus de ensino, pois a universidade produz o conhecimen-
to que val ensinar sem outras limitagdes que nd3o sejam as dos
seus proprios recursos e sem outra meta além da busca da ver
dade (na pesquisa pura) e da procura do 6timo (na pesquisa
aplicada). A raridade das qualificacbes, disposicies e motivagbes
necessérias pata o cultito do saber superior, exige que a univer-
sidade seja necessariamente seletiva. A massificaciio do ensino
superior, resultado de politicas demagdgicas, produz, Iinevitavel-

1. Emile Durkheim, Educacio e Sociologia, Sio Paulo, Melhoramen-
tos, 1967; Walter F. Buckley, A4 Sociologia e A Moderna Teoria dos Sis-
temas, S&o Paulo, Cultrix, 1971; Talcott Parsons (org.), Hacia una Teoria
General de la Accién, Buenos Aires, Kapelusz, 1968,
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mente, a deterioraciio da qualidade do ensino e da pesquisa. A
necessidade de selecionar os candidatos ao ensino superior ndo se
contrapbe - ao principio  da ilgualdade de oportunidades. Mas, €
preciso que os graus anteriores de ensino sejam ofertados a todas
as criangas e jovens, independentemente de sua origem social, e
promovam os de maior talento (em todas as dreas), os mais
motivados, e que tém as disposicdes apropriadas so cultivo do
saber. Se estas condi¢gdes estio dadas e os exames selecionam
0s masis capazes, e sfo oferecidas bolsas de estudo aos necessita-
dos, é possivel dizer que estd asseguradc um regime onde vigora
a igualdade de oportunidades. A producio de ciéncia, cultura e
tecnologia, pela universidade, beneficia toda & sociedade onde estd
inserida, desde que se contem com o0s recursos (materiais e hu-
manos) necessdrios ¢ com os meios de difundir essa produgio.
A ciéncia, a cultura e a tecnologia produzidas so difundidas para
toda & sociedade pelos meios de comunicagdo de massa, sob for-
mas vulgarizadas, ¢ pelos graus inferiores de ensino, inseridos nos
programas que integram os curriculos regulares. A universidade
presta servigo A sociedade de modo descontinuo, também, quando
ela é chamada a contribuir para a resolucio de problemas inco-
muns, conjunturais ou catastréficos. Os paises desenvolvidos, por
forca dos seus recursos abundantes e da sua tradigho historica,
possuem, hi bastante tempo, universidades funcionando conforme
o projetoc que serve de meta e referencial pars a definigio do
ensino superior. A experiéncia que esses paises desenvolveram
nao pode ser improvisada emm poucos. anos, nem a sociedade pode
esperar para que ela se repita aqui, espontaneamente, apds alguns
séculos. Por isso, ¢ realista (e legitimo) o pedido de assisténcia
técnica de professores e administradores universitdrios desses pai-
ses para que se possa, a curto prazo, organizar no Brasil univer-
sidades que desempenhem suas fungdes proprias. A universidade
pode (e deve) ser o motor do desenvolvimento, na medida em
que produz recursos humanos na qualidade e na quantidade re-
queridas; realiza pesquisas, puras e aplicadas, que permitem so-
lucionar, de modo criativo, os problemas que impedem ou retar-
dam o desenvolvimento e, também, aqueles colocados pelo proprio
processo; contribui para a difusic de um novo tipo de conscién-
cia social gue veja no desenvolvimento um meio de realizaghdo
das metas da sociedade em busca do bem-estar coletivo.

Mas, contrariamente, se a sociedade é definida como a unidade
dialética de classes socials antagdnicas, onde a harmonia é uma
possibilidade histdérica, dada pelo prdprio desenvolvimente das
lutas dessas classes, o aparelhc escolar (e, por implicacio o en-
sino superior) serd definido de maneira completamente diferente.
Na perspectiva dislética, a educacdo. sd pode ser compreendida
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teoricamente pela colocagio de que toda formagdo social precisa
(a0 mesmo tempo em que produz, e para poder produzir) repro-
duzir ag condi¢gbes de sua produgfio. Precisa reproduzir as forcas
produtivas (os meios de trabalho e a forga de trabalho) assim
como as relacdes de produgio existentes.

A educagéo é, entfio, todo processo que visa a reproducgdo ds
forga de trabalho e das relagdes de produgho, 2

Na sociedade capitalista, a educacdo visa transformar os filhos
dos trabalhadores (fanto os trabalhadores diretos gquanto os nio
diretos) em novos trabalhadores, gqualificados conforme as exi-
géncias da divisAo técnica e social do trabalho. Visa, também,
inculcar as regras da ordem estabelecida, pretendendo submeter
os trabalhadores & ideologia dominante, isto ¢, & ideologia das
classcs dominantes. Além disso, a cducagio objstiva a reprodu-
ciAo da capacidade de bem manejar a ideclogia dominante pzloz
“profissionais da ideologia”, os quais nfo integram propriamente
a forca de trabalho.

Essa fungdo reprodutiva da educagfo, na sociedade capitalista,
se d4 pela intermediagio do Estado. Este é definido como um
aparelho de repressao que permite as classes dominantes assegu-
rar & exploragio da classe trabalhadora, consistente essa explo-
ragio na apropriacio da mais-valin no sentido da acumulagio
privada de capital, impedindo a classe trabalhadora de se opor
a essa exploracido. O Estado compde-se, por sua vez, de dois tipos
de aparelhos. O Aparelho Repressive de Estado objetiva garantir
a exploracdo através da violéncia, fisica ou “administrativa”, do
governo, das prisdes, dos tribunais, do exército, da policia. Os
Aparelhos Ideolégicos de Estado objetivam a inculcagdo da ideo-
logia dominante pela familia, pela escola, pelos sindicatos, pelos
partidos, pelos meios de comunicacido cuitural, € outros. A ideo-
logia é eniendida, nesse contexto, como consistindo na represen-
tagio imagindria das relagdes dos individuos #s suas condigbes
de existéncia, isto &, as relacdes de producfioc e As relagbes que
delas derivam. Na ideologla estio representadas ndo as relagbes
reais que governam a existéncia dos individuos, mas a relagio
imagindria destes individuos &s relagbes sob as quais vivem.
A ideologia nfio é apenas um conjunto de valores e idéias pre-
sentes no pensamento, mas consiste nos “rituais materiais” inse-
ridos nas préticas materiajs definidas por um Aparelho (Ideold-
gico) de Estado. Ambos os tipos de aparelho estdo articulados,
og aparelhos repressivos (como a cenmsura policial) auxiliando o

2. Louis Althusser, “Idéologie et Appareils Idéologiques d'Etat”,
Lg Pensée, n° 151, junho 1970.
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funcionamento dos aparelhos ideoldgicos (como os meios de co-
municagfio cultural), enquanto que estes auxiliam aqueles, apre-
sentando-os como legitimos.

O aparelho escolar, na sociedade capitalista, tende a assumir po-
sigio dominante mo conjunto dos Aparelhos Ideoldgicos de Estia.
do, devide & sua eficdcia na inculcacfio da ideologia dominante,
funcionando em estreita articulacio com o aparelho familiar.

Por uma necessidade estrutural da sociedade capitalista, o Apa-
relho de Estado escolar consiste numa unidade contraditéria de
duas redes de escolarizacio,? a rede primdrio-profissional (PP) e
a rede secundirio-superior (SS).+ A unidade decorre da ideolo-
gia da escola unificada, fantasia sob a qual se escondem as
duas redes. :

A contradiciio entre a rede PP e a rede SS decorre dos seguin-
tes fatores:

a) Das classes sociais antagdOnicas &s quais se dirigem, pre-
dominantemente. A rede PP tem no proletariade seus
destinatdrios e a rede S5 encontra seus alunos na bur-
guesia.

b) Dos postos de trabalho tendencialmente antagdnicos da
divisdo social do trabalho que provisionam: proprietdrios
dos meios de produciio e seus gerentes, de um lado, e
proletdrios, de outro.

¢) Das priticas escolares incompativeis, apesar da presenca
da ideologia burguesa em todo o aparelho.5 A rede PP
orienta-se para a repeticio, a observagio do concreto e
o0 consumo de subprodutos da “cultura” burguesa; a rede

3. Christian Baudelot e Roger Esfablet, L’Ecole Capitaliste en Fran-
ce, Paris, Maspero, 1972.

4, As categorias aqui empregadas (ensino primério, secunddrio, supe-
rior) nfio devemn ser confundidas com g feicio particular do aparelho
escolar no Brasil até a reforma de 1971, nem com a feigio particular
do sistema escolar francés, referéncia imediata de Baudelot/Establet.
Acreditamos que as categorias utilizadas por estes autores podem ser
recontextualizadas. Assim, pode ocorrer que © ensino primdrio {(cate-
goria tedrica) abranja o ensino secunddrio (categoria empirica). No
casv do {ema proposto, é possivel encontrarse elementos do ensino
secunddrio e talvez até do primaério (categoriss tedricas) no ensino su-
perior {categoria empirica).

5. Isso nfo signitica que haja apenas ideologias no aparelho esco-
lar. HA4 também cléncia, principalmente ns rede 8S, pols ela é cada vez
mais necessdria i produgio. Entretanto, mesmo a cléncia aparece con-
tida nos gquadros da ideologia burguesa, pois a teoria aparece separada
da pritica, de forma homdloga e resultante da separagfio entre o itra-
batho manual e o trabalho intelectual,
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S8, por outro lado, orienta-se para essa “cultura”, atra-
vés de praticas de ensino graduadas e progressivas, da
énfase na abstracfio, da emulaciio e da selecho individual.

A separagfio das criangas nao se dd ao fim da escola primiria
nem no seu inicio, mas antes da primeira escolarizagio. A escola
primdéria utiliza os efeitos da primeirs socializagio, no dmbito da
familis, (famflia proletdria ou fsmilia burguesa) e os intensifica
através dos mecanismos principais da producdo do retardo na
progressdo escolar bem como da produgdo do desempenho insa-
tisfatério das criancas oriundas de famflias proletdrias, em rela-
¢lo 4s provenientes de familias burguesas. A produgio desses
efeltos (escondida sob a mdéscara da marginalidade cultural ou da
responsabilidade individual) estd associada & colocagfo dos resul-
tados médios da crianga oriunda da burguesia como um alvg a ser
atingido por todos.

A escolarizacdo primdria é a escolarizacio terminal para uma
parte das criangas provenientes do proletariado, sendo outra parte
levada a estudos adicionais em escolas profissionais. Uma e cutra
escolas visam formar trabalhadores imbuidos da ideologia bur-
guesa, em especial na sua versdo pequeno-burguesa, organizada
em torno dos valores do individualismo e da ascens@o individual.
Com isso, pretende-se impedir que o “instinto de classe” do pro-
letariado e sua consciéncia espont8nea da exploracio se transfor-
mem em ideologia revoluciondria, negadora da ordem burguesa.

A escolarizacio na rede SS, ac contrirlo, visa formar os bur-
gueses, os seus funciondrios e os iniérpretes ativos da ideologia
burguesa, mas disfarcados pelas mdascaras do “homem superior”,
do “homem culto”, do “sdbio”, do “humanista”.

Um elemento importante da contradigio entre as duas redes de
escolarizacio é o ponto de referéncia de cada uma delas: a rede
PP é dominada pela sua base, ao passo que a rede SS ¢ domi-
nada pelo seu termo.

O ensino profissional adota priticas semelhantes s do ensino
primgrio (poucos professores e instrutores para virias matérias),
enquanto que o secunddrio se inicia negando o ensino primdrio
e antecipando ¢ ensino superior (multiplas matérias ¢ profes-
sores).

A pritica pedagdgica do primdrio (estendida ao profissional) po-
de ser caracterizada pela énfase no cdlculo, na redacdo, no exer-
cicio. A do secundirio (na dire¢io do superior) pela énfase na
matemaitics, na dissertacéio, na resolugio de problemas. A diferen-
¢a entre o exercicio e a resolugio de problemas é elucidativa.
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O exercicio é uma atividade cujo resultado € certo (se usados os
procedimentos recomendados) ou errado (no caso contrdrio). Sao
exercicios as atividades que levam tanto’ & alfabetizacio e ao
calculo, no primario, quanto a operagdo de maquinas e instru-
mentos, no profissional. Para as questdes componentes de um
problema ha, ao contriario, varias solugles possiveis, todas con-
duzindo & resposts certa. Uma solugdo € mais rapida, ouira mais
geral, outra ainda mais elegante. Os exercicios utilizados na rede
PP sio adequados a separagio dos trabalhadores manuais con-
forme algurmas poucas categorias.s Os problemas da rede S8 ser-
vem para & classificagho dos individuos segundo as sutilezas do
trabalho intelectual, produzindo desde burocratas de baixo nivel
até profissionais liberais, quadros dirigentes e intérpretes ativos
da ideologia.

As colocagbes feitas acima permitem perceber o cardter prope-
déutico do ensino secunddrio, nido como uma distorcio (conforme
propalado pela ideologia que tenta afastar os egressos do primé-
rio nfio considerados destinatarios legitimos para o grau seguin-
te) mas, sim, como necessdric ap prdéprio ensino superior, na
medida em que prepara e seleciona ggueles a quem esid destinado.

2. S AUTORES E SEU PENSAMENTO

A apresentacio de uma stimula do pensamento de cada autor,
assim como sua decomposicio a ser feita mais adiante, partiram
do exame de textos selecionados de cada um deles. Essa sclegdo
fez com que ndo fossem examinagdas obras importantes para a
compreensio da economia interna do pensamento de cada qual
Foi o caso de vdrios livros de Fernando de Azevedo e da monu-
mental Consciéneiz ¢ Realidade Nacional, de Alvaro Vieira Pinto.
Cientes dos limites que omissbes desse porte implicam, espera-
mos, entretanto, que os textos examinados sejam suficientes para
o posicionamento do pensamento dos autores examinados.

1. Fernando de Azevedo

Iniciando em 1920 a carreirsa docente como professor da Escola
Normal de Sfo Paulo, Fermando de Azevedo dividia essa atividade
com a de ensaista em O Esiado de Sdo Paulo, jornal que, ji na-
quela época, defendia os principios da doutrina liheral. A reper-
cussiio de suas andlises sobre os problemas do ensino e as liga

6. Como as de “nfo qualificados”, “sefni—qualificados” e “qualifi-
cados'’.
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¢bes de Julio de Mesquita Fitho {proprietdrio de O Estado de Sdo
Paulo) com o paulista Washington Luiz, entic Presidente da
Republica, propiciaram a Fernando de Azevedo ocupar ¢ cargo
de Diretor Geral de Instrugio do Distrito Federal, de 1825 a 1233,
onde, em 1928, realizou uma importante reforma do ensino pri-
madrio, secundario e normal.

Foi um dos principais membros da Associacio Brasileira de Edu-

cagio, ABE, tendo sido um dos responsiveis pela linha liberal

que a Instituicio assumiu a partir de 1930. E tide como o prin- |
cipal redator do Mantfesto dos Pioneiros de Educagiio Nova, de
1932, assinado por um grande mimero de educadores e destinado a
influir nos trabalhos da futura Assembléia Constituinte. Em 1933,
Fernando de Azevedo tornou-se Diretor Geral de Instrucdo do Es-
tado de S8c Paulo, no governo de Armando Salles de Oliveira
quando, junto com Julio de Mesquita Filho e outros, elaborou o©
plano de criagho da Universidade de Sao Paulo, destinada a ser
um instrumentoc para recompor © poder politico através da for-
macho de técnicos e lideres intelectuais responsiveis e compe-
tentes. .

Apesar de sua orientacio liberal e do exilic de Mesquita, Fernan-
do de Azevedo aderiu ao Estado Novo, senfo como colaborador
direto do novo governo, como outro colega da ABE, Lourengo Filho,
ap mencs pelo aplauso que dava & importéncia conferida & edu-
cacio pela ConstituicBo de 1937 e a medidas posteriores de poli-
tica educacional. Em 1943, no auge do Estado Novo, foi publicado,
pelo Estado, & primeira edigado da sua monumental A Cullura
Brasileira, encomendada pelo IBGE como introdugio aos traba
lhos do Recenseamento Geral de 1940,

Apés a redemocratizacio politica, em 1945, tornou-se Secretdrio
da Educagio do Estado de Sao Paulo, mas sus atuagio ji nao
teve as repercussfes de outrora.

Fernando de Azevedo pode ser considerado como o primeiro in-
telectual brasileiro que elaborou uma histéria da educac¢io no
pals. Seu livro A Cullura Brasileira 7 contém uma ordenacio bas-

_ tante coerente dos fatos histéricos. A concepcfic do ensino supe-
rior e suas funcbes, af apresentada, pode ser localizada {ambém
em outros trabalhos do autor, como mostraremos adiante.

Para anslisar a origem e a evolucio do ensino superior, Fernan-
do de Azevedo construiu umsa definicio abstrata de universidade,

7. Pernando de Azevedo, A Culiura Brasileira, Sio Paulo, Editora
Methoramentos, 1858, tomo III (A Transmissdo da Cultura).
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que utilizou como referéncia ahsoluta, s-histérica, para dar forms
a esse grau de ensino no pais.

A universidade é definida pela forma e pelo contetido. A forma
da universidade é a de wm conjuntoc de escolas destinadas a
formar os profissionais de nfvel mais elevado nas diversas ativi-
dades existentes na sociedade, subordinadas a uma diregio co-
mum que Ihes coordena as atividades académicas e de pesquisa
aplicada. Mas o que d4 a marca propriamente universitdiria a
arganizacfio de escolas profissionais € a sua articulagio com uma
faculdade de filosofia e letras, escola nio profissions), destinada
a0 suprimento de um substrato cuitural comum aos alunos de
todas as demais e dedicada a pesquisa pura. A caracterizagio
dessa dimensfo formal da definicio de universidade nio € ex-
plicita nos trabalhos de Fernando de Azevedo. Ela pode, entre-
tanto, ser facilmente deduzida das andlises elaboradas em A Cul
tura Brasileira, consistindo, quase sempre, no diagndstico repe-
tido das caréncies do ensino superior brasileiro. Comparando-se
dessa forma com a caréncia apontada, salta & vista o referencial
a-historico de andlise. OQOutra fonte extremamente importante
para a reconstrucio do seu pensamento é o Manifesto® gque lan-
¢aram, em 1852, os sobreviventes ®* da comissio que elaborou o
plano da Universidade de S@o Paulo, em 1934, nas duas ocasides
sob a lideranca clara de Fernando de Azevedo. O Manifesto de-
nunciave as alteragbes que estavam sendo feitas na universidade
por ocasiio da sua transferéncia para um campus. A fragmenta-
ciio da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, com a conse-
guente perda da sua fungio integradora em termos de ensino e
de pesquisa pura, aparece como um dos pontos criticados, res
ponsdvel, segundo os subscritores, pela descaracterizacao da
universidade,

A universidade propriamente dita é aquela que consegue promover
o cultive da cultura livre e desinteressads, a que organiza os
conhecimentos para elevdlos ao nivel mals alto e os difunde, de
modo que a comunidade tire proveito de tudeo isso.10

A pritica universitdria, assim definida, é a mais indeterminada
que se poderia conceber, embora seja determinante, entre outros
fatores, de algo como o “progresso da comunidade”.

8. Fernando de Azevedo e outros, “Manifesto ao Povo e ao Governo”,
O Estado de Sdo Paulo, 29552, p. 7.

9, SA0 os seguintes os assinantes do Manifesto: Fernando de Aze-
vedo, Julio de Mesquita e A.- Almeida Jinior.

10, A Cultura Brasfleira, p. 186.
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O melo social em que a universidade es{d inserida é uma comu-
Mdade, organizada de tal modo que seja possivel & cultura desin.
teressada, isto é, aguela que ndo corresponde aos interesses de
classes ou grupos sociais, " O produto da universidade, assim en-
tendido, ndo concorre para o conflito social, mas para a harmonia
e 0 bem comum. Nio que o conflito social niao exista. Ele existe
e ameaga & propria universidade, na medida em que tende a
tornar determinada sua produgfo, impedindo-a de ser livre e tor-
nando-a interessada. Fol isso 0 que ocorreu, segundo a andlise
do autor, com as universidades brasileiras na década de 30, quan-
do a Acfio Integralista Brasileira ¢ a Alianga Nacional Libertadora
mobilizavam amplos setores da sociedade numa luta politica cada
vez mals intensa, afastando o sonho liberal para tempos cada vez
mals remotos.

Munido dessa definigdo de universidade, Fernando de Azevedo
constrél & histéria do ensino superior brasileiro distinguindo duas
fases. A primeira, ainda na época colonial, guando os jesuitas
montaram no Brasil um sistema de ensino cada vez mais com-
pleto e extenso, a ponto de estar se formande, sem regulaments-
¢hes, desde meados do século XVI, uma universidade (conforme
o referencial utilizade) no Colégic da Bahia. Esta fase terminou
com a expulsfio da Companhia de Jesus, em fins do século XVIII
pelo Marqués de Pombal. A partir dai, tem infclo uma segunda
fase, ainda néo terminada, quando o© ensino superior do pais,
apesar das numercsas e profundas transformagdes, em todos os
campos, tem se caracterizado pels caréncia universitdria. Nesta
segunda fase, 0 autor destaca a criagio da Universidade de Séo
Paulo, em 1934, Ela nasceu conforme seu modelo mas, alterads,
tornou-se logo carente,

Atualmente o principal portador do pensamento de Fernando de
Azevedo é, B nosso ver, Valnir Chages, !l mentor intelectual da
reforma universitdria do Ceard, inspirandose no plano original
da Universidade de Sio Paulo. As repercussfes dessa reforma
permitiram a Valnir Chagas integrar o Conselho Federal de Edu-
cagio onde é um dos principais elaboradores da doutrina e da
politica educacionais desde 1964, tendo sido um dos principais
integrantes dos grupos de trabalho que elaboraram os projetos
da reforma universitdria, de 1968, ¢ da reforma do ensino de
1 e 2° graus, de 1971.

11. Valnir Chagas, “A luta pela Universidade no Brasil”, Revisia
Brasileira de Estudos Pedagdgicos, vol. 48, n.° 107, julho/setembro 1967;
— “A Reforma Universitiria e a Faculdade de Filosofia”, Educacdo e
Ciéncias Socigis, vol. 9, n° 17, mailo/agosto 1961,
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2. Anisio Teixeira

Filho de um chefe politico do interior do Estade da Bahia, Anisio
Teixeira fol destinado pelo pai pars a carreira politica. Fez o
curso de direito como preparagio profissional para essa carreira.
Diplomado, integrou imediatamente ¢ governo estadual como di-
retor de instrucBo (equivalente ap atual secretdrio de educacdo),
tendo se notabilizado como analiste arguto dos problemas educa
cionais. Estando em Nova York a servigo, conheceu o Teacher’s
College da Tniversidade de Columbia, de onde veio a ser sluno
posgraduado. A influéncin de John Dewey, e de todo o corpo
de professores por ele liderado, levou Anisio Teixeira a reformu-
lar seus quadros de referéncia filoséficos, forjados numa escola
secunddria catdlica. Deixou de entender a educagiic dentro de
quadros estamentalistas e reaciondrios, pars definila dentro da
doutrina liberal e de pressupostos democriticos.

De volta ao Brasil, j4 um tedrico da escola nova? Anisip Tei-
xeira foi feito, em 1932, diretor de instrucic do Distrito Federal,
quando realizou uma importante reforma o ensino primédrio e se-
cunddrio e criou a Universidade do Distrito Federal (em 1935).
Era, nesta época, um dos principais lideres da Associacio Bra-
sileira de Educacio, contribuindo para transformsd-la num pode-
roso instrumento de pressdo dos liberais sobre o Estado, che-
gando a ter seu projeto educacional assumido pela Constitui-
gio de 1934.

Em 1935, a hegemonia da direita no. Estado forgcou Anisip Teixefrs
4 demissao, apés 0 que, escreveu o livro-depoimento Educagdo e
Democracia. i@ De 1935 a 1945, Anisio Teixeira dedicou-se aos
negdécios, impedido de influir e opinar sobre os rumos da educa-
cio escolar no pais.

A vitéria dos aliados contra o Eixo € a redemocratizagio politica
no Brasil, em 1945, trouxe os liberais de volita ao Esiado (entre
eles Anisio Teixeira), juntando-os aos que tinham colaboradoe com
o regime deposto. Além de participar da organizagio da UNESCO,
em Paris, Anisio Teixeira foi um dos principais inspiradores da
redagéio do capitulo sobre educagio e cultura dg Constituigdo
de 1946. Em seguida, foi convidado pelo Minisiro da Educagio,
o udenista haiano Clemente Mariani, para liderar o grupo de tra-

12, A construgio da escole nove é a proposta de uma corrente
pedagdgica surgida no bojo da ideologia liberal. Seu projeto inclui a
reconstrugiio social pela escola, tornada um instrumento de equalizagho
de oportunidades socials.

13. Anfsio Teixeira, Educacdc e Democracie, Rio de Janeiro, José
Olympio, 1836,
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balho encarregado de redigir o projeto de lei de diretrizes e hases
ds educacio nacionsl, prevista pela Constituicio. Dirigiu, durante
muitos anos, o Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos, do
Ministério da Educacho, de onde liderou a luta dos setores pro-
gressistas do Estado contra a campanhg das forgas politicas rea-
ciondrias que propunham sucessivos projetos alternativos de di-
retrizes e bases, 14

Em 1955, Anisioc Teixeira foi nomeado para integrar o Conselho
Curador do Instituto Superior de Estudos Brasileiros, ISEB. Mas,
em 1958, contrdrio & radicalizacio de posicdes politico-ideoldgicas
do interior do Instituto, propds, com a ades@o de muitos, o desli-
gamento dos estudos realizados e dos cursos promovidos de
“orientagbes sectdarias” e da “politica partiddriz”. No ano se-
guinte, junto com outros conselheiros, demitiu-se dos quadros
do ISEB.

Em 1963, assumiu a reitoria da Universidade de Brasilia, da qual
foi o grande inspirador. O novo regime instalado em 1964 nio o
- hostilizou diretamente, mas levou-o a um isolamento progressivo.
Seu mandato no Conselho Federal de Educagio, expirado em
1968, nd3o foi renovado e os técnicos em educagio formados sob
sua influéncia, na pedagogic da escola nowva, foram sendo paula-
tinamente substituidos pelos tecnocratas formados na teorig do
capital humano.

Anisio Teixeira pouco escreveu sobre o ensine superior. Tratava-o,
em geral, de passagem, em textos onde ele nao era focalizado ex-
clusivamente. Mas, em 1968, prestou depoimento & Comisséio Par-
lamentar de Ingquéritc sobre o ensino superior, no bojo da crise
universitaria e politica, onde, de modo pouco formal, concentrou-
-se¢ sobre esse grau de ensino. 15

Neste depoimento, descreveu a histéria do ensino superior no
Brasil, desde seu nascimento, em 1803, até as suas primeiras dé-
cadas do século XX, mostrando a oposigho constante entre &
luta pels instalacio de universidades, de um lado, e, de outro, a
resisténcia & sua criagio. Durante ¢ periodo monarguico, foram
apresentados ao parlamento 42 projetos criando universidades, o
primeiro de José Bonifdcic, e o 1ltimo, de Rui Barbosa, j& na
déceda de 80. As razdes apontadas para a rejeicio desses pro-

14. O mais importante deles fol 0 do deputado Carlos Lacerda, da
corrente direitista da UDN, em 1958.

15. Este depoimento foi publicado pela Revista Brasileire de EZsfu-
dos Pedagdgicos, vol. 50, n.e 111, julho/agosto 1968. Alguns artipos de
sua autoria, publicados originalmente na Folhe de Sdo Paulo, em ju-
nho/julho de 1988, foram inseridos em seu livro Educacdo no Brasil,
S8o Paulo, Cia. Ed. Nactonal, 1969,
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jetos forem todas semelhantes: a universidade é uma instituigio
do passado, guardif e inculcadors de uma cullura velha, Ao
Brasil, pais novo e volitado para ¢ futuro, cumpria meanter es-
colas especializadas nas diferentes profissfes, desprezando a cul-
tura meramente decorativa das universidades européias. A opinifo
de Anisio Teixeira sobre essa posicho &, num primeirc momento,
positiva. Reconhece o maleficio que adviria da transplantacio da
universidade européia (isto ¢é, a universidade medieval francesa
que resistia & passagem dos séculos) para o Brasil. Mas, num
segundo momento, critica essa posicio por duas razdes, Primeiro,
porque & organizacio do ensino superior em escolas profissio-
nais independentes nio impediu que se desenvolvessermn nelas pa-
drdes universitdrios de “cultura de consumo”. Exemplificando
isso, 0 autor menciona ter assistido aulas de fisiologia, numsa fa.
culdade de medicina, onde a prelecio do professor se fazia numa
linguagem de grande beleza literdria,.. A segunda critica & rejei-
cdo da idéia de universidade & o desconhecimento, no Brasil, da
existéncia de um tipo novo, a Universidade de Berlim, criada por
Humboldt no inicio do sécule XIX. Esta era uma universidade
bastante diferente das criticadas no Brasil e Ani{sip Teixeirs to-
ma-a, ha sus estruturs e has suas relagbes com a sociedade in-
clusiva, como modelo para a universidade que supde conveniente
para ¢ Brasil contemporéaneo.

Todo o seu raciocinio parte do diagndstico da alienacio do en-
sino superior brasileiro, desde seus primdrdios até os tempos
atuais, J4 as antipas escolas de medicing e direito, transmitiam
uma cultura dominantemente européia. Esta, & primeira dimen-
sio da alienacfio no ensino superior, completadsa por outra, a do
seu contelddo estar voltado para o passado. Assim, o presente
era esquecido, em detrimento do passado e ¢ Brasil, ighorado em
proveito da Europa. Educada numa cultura duplamente alienada,
8 classe dominante brasileira tem se mostrado Incapaz de cons
truir a grandeza do pais dentro dos quadros de referéncia da
cultura emergente.

Para superar essa situagio faz-se necessdria a criagio, no Brasil,
de ums universidade que desempenhe, aqui e agors, papel andlogo
a0 da Universidade de Humboldt na Alemanha no séculoc passado.
Os estados aleméies tinham sido derrotados pela Franga e passa
vam por um momento de humilhagio nacional. Essa universidade
foi entfo organizads para criar s cultura germénica, deixando
de ser ¢ lugar onde se comentavam os textos que continham o
conhecimento existente, para dedicar-se & criacio do conhecimen-
to que deveria ser ensinado. '
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Deste modo, o trabaslho da universidade proposta consiste de pes
quisa mais nacionalisno, indissoluvelmente ligados.

Se o conhecimento ensinado pela universidade néo for produzido
aqui, mesmo que sejam utilizados os melhores livros estrangeiros
os estudantes ficarfio apenas informados, mas nio educados, pois
nao estarfio aprendendo ums cultura imersa na sociedade de que
fazem parte.

Percebe-se, entfo, a natureza do produto da universidade pro-
posta para o Brasil: produzir o conhecimento dentro dos qua
dros do modo de pensar vigente no pafs. E como se a cultura
nacional existisse implicita na sociedade e a universidade, pesqui-
sando-a, lhe dessa forma para, entdo, ensind-la.

Resumindo, entdo, a proposta de Anisio Teixeira para a reforma
da universidade no Brasil, podemos dizer que ele constata a alie-
nagdo do ensino superior em nosso pais determinada, principal-
mente, pela repeticho de um conhecimento passado e/ou alieni-
gena, A nova universidade deveria superar essa sglienagio pela
produgiic de conhecimentos novos para depois ensindlos, dentro
dos quadros da cultura nacional e das transformacdes que essa
cultura fosse espontaneamente sofrendo. E essa a tnica (e dese-
jdvel) maneira pela qual a universidade pode (e deve) influen-
ciar a economia e & sociedade como um todo,

3. Florestan Fernandes

O decano dos socidlogos brasileiros que se formaram apdés a re-
democratizacao de 1945, utilizon o instrumental tedrico da socio
logia, particularmente o “estrutural-funcionalismo”, para estudar
os problemas da educacfio brasileira em dois momentos cruciais:
a discussio publica da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
Nacional, de 1961, e a da reforma universitdria, de 1968.

Participou ativamente, como intelectual, na campanha de defesa
da escola publica, universal, gratuita, obrigatdria e secular, tal
como era concebida pelo anteprojeto de diretrizes e bases ela-
borado pelos educadores liberais em 1948. Apds a apresentagao
do substitutivo do deputado Carlos Lacerda, em 1968, defendendo
os interesses dos empresirios do ensino, legitimados pela ideolo-
gia do “ensino livre”, radicalizaram-se as posicbes que empolga-
ram, entfio, todas as instituicbes da socledade civil. A partir desse
ano, até 1861, quando foi promulgada a lei, com a vitdéria parcial
dos grupos privatistas, Florestan Fernandes realizou numerosas
conferdncias em faculdades e sindicatos, participou de convengées
de professores e operdrios, escreveu artigos em revistas e jornais,
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defendendo sempre o papel da escola piiblica na construcio de
ums sociedade democrédtica.1¢ Esse papel seria, principalmente,
o de promover, pela educacio popular, a redistribuicio da renda
e a participagio do povo nos direitos e deveres do cidadfo, ine-
rentes a uma sociedade democritica. A participacio do autor
nos debates educacionais foi por ele préprio explicada da se-
guinte maneira:

“Ao contriario dos educadores que participaram da elabo-
racio 4o projeto governamental, encaminhado pelo ministro
Clemente Mariani, ou que firmaram posigho através do pro-
jeto liberal e conciliador em que aguele projeto foi refun-
dido, a minha disposicio de inconformismo achava funda-
mento na prépria situacio de existéncia. Tudo se passou
como se me transformasse, de um momento para outro, em
porta-voz das frustragdes e da revolta dos meus antigos
companheiros de infancia e da juventude. O meu estado de
espirito fez com que o professor universitdrip falasse em
nome do filho de antiga criada e lavadeira portuguesa, o
qual teve de ganhar a sua vida antes de completar sete
anos engraxando sapatos e dedicando-se a outras ocupacgOes
iguslmente degradadas, de maneira severa, naquela época.
Nesse sentido, assumi nos debates travados uma posigo
andloga a que Patrocinio desempenhou nas lutas abolicio-
nistas, descontados naturalmente os coeficientes histdricos
e pessoals (o processo abolicionista foi realmente revoluclo-
ndrio e aquele ilustre tribuno possuia dotes de que ndo me
posso vangloriar). A analogia comega e termina na posigio
em face dos eventos: como a ele, coube-me o dever de elevar
a0 mundo cultivado do Brasil as angustias, os sentimentos
€ as obsessfes dos esbulhados, e honro-me ao lembrar que
nio trepidei, por um instante, diante dos imperativos desse
dever. Professor, socidlogo e socialista — nfo fol de ne
nhuma dessas condigbes que extrafi o elemento irredutivel-
mente inconformista, que deu sentide & participacio gue
tive na Campanha de Defesa do Escole Publicd. Se em ne-
nhum momento trai qualguer uma dessas condicfes, devo
reconhecer francamente que elas foram circunstanciajs e
acessorias. Elas apenas me ajudaram a compreender me-
lhor aquele dever e me incentivaram a servilo de um modo
que me seria inacessivel de outra forma®, 7

16. Os textos contendo essas conferéncias e artigos foram reunidos
em TFlorestan Fernandes, Educagio e Sociedade no Brasil, Sao Paulo,
Ed, Dominus/USP, 1966.

17, Idem, pp. XIX-X3X.

28



A participagdo de Florestan Fernandes nos. debates educacionais
brasileiros nfdo . ficou por af, mas adquiriv um vigor novo em
1968, quando os protestos estudantis contra a situscio do ensino
superior € as condigbes politicas vigentes levaram o Estado g ela-
borar uma reforma universitiria de emergéncia. FEle participou
ativamente dos debates em torno do assunto através de confe-
réncias realizadas em diretdrios académicos e convengdes de pro-
fessores e artigos publicados em jornais e revistas.as

Nessa época, suas posigies foram rejeitadas por certos setores do
" movimento estudantil que o acusavam de “reformista”. Florestan
Fernandes defendeu-se, mals tarde, das acusacfes:

“Devo esclarecer lealmente, porém, gque ndo alimento ne-
nhuma ‘fé reformista’. Limitei-me a travar os debates de
uma perspectiva circunscrita: como a questio universitdria
se coloca na ordem social existente e como ela poderia ser
solucionada dentro dela”. 1

Essa era a expectativa das pessoas que o convidavam s falar e
a escrever. Quetiam ouvir e ler um sociSlogo que colocasse 0s
dilemag que se apresentavam & sociedade brasileira (em termos
de ensino superior) e as solugbes possiveis dentro da ordem. Mas,

“Se me colocasse diante dos nossos problemas educacionais
€ dos nossos dilemas culturais em termos de minhas con-
vicgoes, sé recomendaria uma saida, que é a fornecida pelo
socialismo. Todavia nunca fuli chamado para falar como
socialista ¢ em nome do socialismo”, 20

Selecionamos, para efeito deste trabalho, os textos do autor re-
ferentes & reforma universitiria de 1968 que nos pareceram mais
importantes A presente discussio.

Para Florestan Fernandes, o desenvolvimento brasileiro é um tipo
de desenvolvimento dependente, situagio impossivel de ser alte-
radsa espontaneamente, impondo-se a necessidade de se usarem,
como nas outras nagles subdesenvolvidas, “formas socialmente
conscientes e racionais de atuagio societdria”, entre elas a educa-
cio, particularmente a de grau superior. #

18. Os textos dessas conferéncias e desses artigos integram o lvro
de Florestan Fernandes, Universidade Brasileira: Reforma ou Revolucgdoc?
Sac Paulo, Ed. Alfa-Omega, 1975.

19. Idem, p. 9.

20. Iders, p. 11

21, Idem, p. 114.
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A universidade nfio desempenhou, entretanto, no passado, esse
papel de agente de mudancas, Ela tem vivido num “estado de pas-
sividade e imobilismo”, como resultado de seu ajustaments “aos
requisitos de poder de uma estratificagio social oligdrquica”,
misturando esses requisitos aos privilégios socials dos profissio-
nais liberais. =2

Mas, recentemente, os processos de urbanizagio e industrializacfo
tém levado a mudancas na sociedade ¢ a unlversidade, entfio, de
“ajustada” se transforma em um “luxo imitil”, Inicia-se, em con-
trapartida, um movimento para o seu “reajustamento”. Como
esses processos se dio dentro dos limites do desenvolvimento de-
pendente, 8 transformagdo da universidade se faz por iniciativa
das “sociedades hegemodnicas” e segundo os interesses do desen-
volvimento dependente, vale dizer, destas iltimas, principalmente
dos Estados Unidos. Suas intervengles consistem nas exigéncias
apresentadas pelos organismos internacionais para ¢ financiamen-
to de projetos de expansfo do ensino, principalmente drgios como
o Banco Mundial e o Banco Interamericano de Desenvolvimento,
sob o controle direto daquele pais. Outros 6rgios, também per
ele controlados, tdm tido influéncia na universidade brasileira,
como a Organizacic dos Estados Americanos e, principalmente g
USAID, esta através dos acordos com o Ministério da Educacéo
visando a prestacio de servigos na drea do planejamento do en-
sino superior.

A acdo das “sociedades hegemobnicas” sobre a universidade bra-
sileira tem dois aspectos complementares. De um lado, visam a
desintegragdo do padrio de escola superior vigente no pais, es-
pecialmente a chamada “universidade conglomerada”, constituida
de um mero ajuntamento de escolas sob uma reitoria, sem maio-
res mecanismos de integragio. As “sociedades hegemonicas”™ agem.,
por outro lado, no sentido de dar nova forma ao ensino superior,
de modo a adapti-lo “aos requisitos educacionais de uma socie-
dade competitiva ¢ de massas”. 23 Assim fazendo, pretendem for-
nar a universidade brasileirs, ndo “um luxo initil”, mas uma ins-
tituicio adequadda hs novas exigéncias do desenvolvimento de-
pendente.

Mas, essa interferéncia n8o se d4 sem resisiéncias. Opdem-se a
ela tanto os conservadores, interessados nos padrdes da universi-
dade ultrapassada, no “luxo inutil”, guanto os estudantes, cujo
protesto tem uma “vitalidade indestrutivel” e estd “acima das
vinculagbes e dos compromissos de classes”. =¢

22, Idem, p. 111.
23, Idem, p. 112.
2¢4. Idem, p. 15.
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A essas oposicbes, a conservadora e a estudantil, juntam-se outras
forgas, provavelmente extra-umiversitdrias, que definem umsa situs
¢io de irracionslidade, onde os problemas e os dilemas néo podem
ser percebidos, explicados e resolvidos com &nimo construtivo.
Nesta situagfo, os agentes nfio mostram fer desprendimento dlan-
te das exigéncias puramente intelectuais da racionalizacdo mos
trando, ac contrdrio, & subordinagiio da sua atuagio acs “piores
motivos” e aos “piores interesses”, s

Florestan Fernandes defende que certos eventos negativos do en-
sino superior (como o da “disseminacio das escolag superiores
inoperantes”) nio foram historicamente inevitdveis, j4 que resul-
taram da inflexibilidade das “classes possuidoras e suag elites
culturais”, da sua orientacfo egofstica e conservadora na atua-
céio politica. 28

Contrariamente, propde que a universidade seja o lugar da cri-
tica e da racionalidade, formando pessoas que atuem conseqlien-
temente (e nfo irracionalmente) sobre a sociedade existente. O
tempo presente seria marcado pelo fato de que apenas o conheci-
mento clentifico pode conseguir uma “orientacdo geral” e fornecer
as “justificagfes plausivels para inovacdes necessdrias”,2T

A pergunta gquestionande s possibilidade da prevaléncia *de um
padrio de conhecimentoc promissoramente critico, néo-conformis-
ta e aberto & inovacio sobre os elementos irracionais ou impre-
visiveis da atual situagio”, o autor responde com sua crenca na
atuacdo dos participantes da vida universitdria. A possibilidade
da universidade se constituir numa das “formas socialmente
conscientes e racionais de atuacio socletaria” depende, entdo, ds
capacidade que tiveram os seus membros de evitar a irracionali-
dade na prépria situacho, superando os interesses “conservadores”
e “radicais”, pelo desprendimento diante das exigéncias puramente
intelectuais da racionalizagiio. Parece que Florestan Fernandes
atribui & subjetividade dos agentes (professores, administradores
e estudantes) a capacidade de optar. Mas, em certas passagens,
néo parece ter muita confianca neles, ao reconhecer que o inte-
lectual, mesmo que profissional liberal e universitdrio, nfio é uma
“variante do homem comum™, mas a sua réplica, plorada, fre-
qlientemente, pela representagio que tem de si prdprio como “um
ser & parte e imune a4 contaminagho do atraso geral”, 2s

Idem, pp. 15-16.
Idem, p. 113.
Idem, ph. 122-123,
Idem, p. 186.
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4. Darcy Ribeiro

O papel de Darcy Ribeiro na histéria do ensine superior no Bra-
sil é da maior importincia. Antropdloge de formagio, estudou
aspectos relevantes da organizacio social de tribos indigenas bra-
sileiras. Foi, também, colaborador de Anfsio Teixeira no Instituto
Nacional de Estudos Pedagdgicos onde, provavelmente, absorveu
dele certas andlises e propostas sobre a educacdo escolar no pais,
Deixou o INEP em 1962 para organizar a Universidade de Brasi-
lia, na qual foi o primeiro reitor. Transferiu o cargo de reitor a
Anisio Teixeira e assumiu o Ministério da Educacio, posto que
ocupou por pouco tempo, pois logo passou @ chefe da casa civil
da presidéncia da repiblica. O movimento politico-militar de
marco de 1964 levou-o a exilar-se no Uruguai, em cuja universidade
lecionou. Fez, ai, um balanco das éxperiéncias latino-americanas
de utilizacio da universidade como alavanca de mudancas sociais
fundamentais. Esse balango fol publicado em livro, e € seu con-
tetido que vamos comentar aqui.2*

Darcy Ribeiro passou em revista as universidades de diversos pai-
ses, em diferentes €épocas, e concluiu terem elas desempenhado,
basicamente, a funcio de conservar o stafus gu0, seja pelo conteu-
do do ensino ministrado, seja pelo modo de selecdo de seus des-
tinatdrios.

Mas, essa func@io basica fica, em cerfag situagdes, perturbada por
fatos novos. Certas conjunturas sdcio-econdmicas propiciam o
surgimento de uma consciéncig critica que induz ao repensamento
da universidade, & proposicdo de mudancas profundas tendentes
a transformar sua estrutura e seu contelido anacrodnico. s

Essas “conjunturas séeioc-culturais” sfio produtos de crises estru-
turajs, isto €, de um conjunto de tensbes institucionais que exi-
gem, para a sua superacio, alteraghes profundas na prépria es-
trutura institucional. A crise na estrutura da universidade surge
de uma assincronia, da diferenga de ritmo entre esta e a socle-
dade, gerando, em conseqiiéncia, atitudes inconformadas que pas-
sam a questionar o que antes era estabelecido, aquilo gue pare-
cig imutdvel e natural, 'A_ partir desse momento, as posigdes dos
universitdrios (professores, pesquisadores e estudantes) se divi-
dem em duas grandes correntes: a dos professores da situagdo

293. Darcy Ribeiro, 4 Universidade Necessdria, Rio de Janeiro, Ed.
Paz e Terra, 1969, Em 1975 foi feita uma sepunda edicfio modificada e
ampliada que, entretantc, nio comentaremos aqui.’ Outro texto impor-
tante do autor, scbre 0 mesmo tema, é “A Universidade e A Nagio”, em
Educagio e Ciéncias Socigis, vol. 10, n.° 18, janeiro/abril 1962.

30. Cf. A Universidade Necessdria, p. 35.. -
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existente, que lhes garante certos privilégios, e a dos que desejam
reformar a universidade. Esta tiltima corrente, entretanto, nio €
homogénea e logo se fraciona, conforme os interesses visados
com 3 mudanca.

Uma corrente deseja a reforma da universidade para torndla ain-
das mals acomodada e conservadora; outra corrente, entretanto,
pretende transforms-la nums trincheira, ainda que isolada, de luta
revoluciondria confra a ordem social global, 3

As correntes de opinido se organizam e consolidam, num segun-
do momento, conforme a atuagio de grupos politicos exirauni-
versitdrios, principalmente as forcas armsadas (e o governo, de
um modo geral quando elas o controlam) e as fundagbes estran.
geiras, em particular as norte-americanas,

Esse quadro geral expressa O gue aconteceu nas universidades da
América Latina.

Apés o fim da 2! guerra mundial os militares latino-americanos
viram-se obrigados a redefinir seu papel no Estado e na socle-
dade. Deixava de existir a conjuntura mundial, gque lhes dava o
sentido e o papel de defensores das soberanias naclonais, na
medida em gque os paises se alinhavam em dois campos antagd-
nicos sob a lideranga da Unifo Soviética e dos Estados Unidos.
A0 mesmo tempo, viam crescer a complexidade dos sistemas bé-
licos, de tecnologia cada vez mais inacessivel e de pregos cada
vez mais elevados. Essa perplexidade foi canalizada pelas novas
doutrinas de seguranga, elaboradas pelos militares norte-america-
nos, segundo a qual o inimigo fundamental a ser enfrentado pelos
exércitos latino-americanos nfio era uma suposia ameags extérna,
mas & “subversio comunista internacional”, presente em cada um
dos paises. E essa doutrina define como subversivo todo movi-
mento politico ou social gue almeje a realizacio das reformas es.
truturais necessdriag que possibilitern aos pafses latino-americanos
0 desenvolvimento autdnomo ¢ continuado. 52

Definem-se, entio, no gque se refere & universidade, dois campos
antagdnicos: o das correnies questionadoras da ordem social glo-
bal, visando reconstruila de modo a conseguir o desenvolvimento
autdénomo e continuado, € o da corrente militar, aliada a certas
correntes intra-universitdrias, postulando o desenvolvimento inter-
dependente. Estas definem as correntes do outro campo como
“resultado da acho de perigosos agentes subversivos a servigo de
poténcias estrangeiras (ou do “comunismo internacional™).

31.  Idem, p. 35
32. I_dem, Pp. 21,
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Onde e quando o regime liheral existe, hd, também, autonom'a da
universidade. As correntes copostas se degladiam no seu interior
sem interferéncias restritivas dag “instituicOes regulares da or-
dem”. Mas, logo que aquele regime se rompe, essas instituigdes
invadem a universidade, perseguem, prendem e expulsam do pafs
muitos dos seus professores e estudantes. 52

Passa a existir, entdo, o fendmeno da “fuga de cérebros”, eufemis-
mo que encobre a situagao real de perseguicdo dos professores e
pesquisadores universitdrios que produzem e ensinam uma ciéncia
que abala a ordem vigente. O lado paradoxal e tragic6mico deste
processo € que os “cérebros” emigram pars os paises que fazem
seu desenvolvimento as custas dos subdesenvolvidos, particular-
mente os Estados Unidos, interessados na manutencio do siatus
qio ou no mero reajustamento da universidade. O potencial cien-
tifico dos professores e pesguisadores € posto, entfo, a servigo
dos paises que detém posicbes de hegemonia na economia e na
politica internacionais e, assim, direta ou indiretamente seu tra-
balho reforga as posicOes destes paises e concorrem para a per-
manéncia da situagio de subdesenvolvimento dos seus palses de
origem.

A emigracio dos professores e pesquisadores perseguidos por suas
atividades “subversivas” produz wm vdcuo nas universidades lati-
no-americanas, prontamente preenchido por pesscal enviado pelas
fundagdes privadas (principalmente as norte-americanas). Elas
enviam nio =6 professores e pesquisadores mas, também, especia-
listas em “reforma universitdria” que se aliam &aquelas correntes
de opinido j4 existentes que desejam modernizar a universidade
para torndle cada vez mais acomodada e conservadora, ajustan-
doa a0 desenvolvimento dependente. Apesar dessas fundacoes
gozarem de sutonomis financeirs e administrativa, Darcy Ribeiro
duvida da sua independéncia dos governos dos seus peises de
origem e, em conseqiiéncia, acredita que sua “ajuda” is univer-
sidades latino-americanas reforga a situagio de dependéncia destas.

O autor chama a atengfo para a ingenuidade, muito comum, de
se pensar que ¢ governo norte-americano, frio e calculista nas
relacdes internacionais (embora, por vezes, desastrado) deixe um
campo de atividade tio Importante como o da universidade en-
tregue aos azares da acho de grupos privados. Deve existir um
pacto entre as fundacles privadas e o governo visando a coloni-
zacio cultural da América Latina, da qual as reformas universi-

33. Idem, p. 18. Darcy Ribeiro diz que os militares nacionalistas
sfio igualmente vitimas do mesmo processo.
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tdrias por elas propostas constituem apenas um dos instrumentos
utilizados. 3+

A modernizacio das universidades latinc-americanas, & imagem
das universidades dos paises desenvolvidos, determina uma dis-
torgao na formacio dos jovens cientistas, pois as temiticas con-
sideradas relevantes ndo sio as mesmas requeridas pelo desen-
volvimento autdnomo dos subdesenvolvidos; também os equips-
mentos necessdrios somente sfo encontrados nagqueles paises. Em
conseqliéncia disto, esses cientistas sentem-se desmotivados a tra-
balhar nos seus proprios paises e emigram, engrossando o con-
tingente dos que jd se encontram no exterior por razfes politico-
-ideoldgicas. 85

Todo este processo padecido pelas universidades latino-americanas,
a partir do término da segunda guerra mundial, é o que Darcy
Ribeiro denomina de processo de “recolonizacio cultural”. Mas,
apesar da eficicia das universidades na manutencio do stafus quo
e das vicissitudes da “recolonizacfio cultural”, acredita ser possi-
.vel (e desejavel) a inversao desse processo.

Os intelectuais ‘latino-americanos estio desafiadaos a elzborar um
modele tedrico de universidade que, implantada, poderd servir pa-
ra torni-la, ndo um mero reflexo do meio soclal, mas um instri
mento da sua transformagio. 3¢

¥ esse modelo que Darcy Ribeiro chama de universidade necessd-
ria. Ele ndo € um modelo da universidade latino-americana exis-
tente, mas ums utopia, uma antecipaco da universidade que de-
verd existir no futuro. Essa utopia deveri cumprir, no presente,
virios papéis. Seri a referéncia pela qual as universidades exis
tentes serio avaliadas, evidenciando-se, por comparacho, suas
caréncias atuais. Permitird, “(...) avaliar sua lealdade ao saber e
mensurar sua lealdade a seus povos™ 27 A utopia serviri para a
apreciagfio da justeza de cada projeto de renovacho, se contribuir
para o atraso ou para as transformagbes esperadas. Contribuirs,
pelo proprio debate a respeito da ufopia, para desencadear um
movimento de reforma desejivel dentro e fora da universidade.
O modelo permitird, também, a identificagio das pseudo-univer-
sidades, aquelas que ndéo t8dm recursos para funcionar como nu-
cleos autdnomos. &8

3¢. TIdem, p. 25.
35. Idem, p. 28.
36, Idem, p. 37.
31. ldem, p. 6.
38. Idem, pp. 74 e 171.

105



O autor chega a tragar as grandes linhas da universidade neces-
sdria, suas dimensdes, estrutura organizacional, cursos e curri-
culos, direcio e outras. Mas, ele destacs, além desses caracteres
morfoldgicos, o contelido propriamente cultural e politico do tra-
balho universitdrio, consistente na exploracfo, até o limite extre-
mo, da consciéncia possivel para o diagnéstico da universidade e
da sociedade e, a partir daf, na formulagio de uma estratégia para
a luta pelo desenvolvimento autébnomo e auto-sustentado.s® Essa
consciéncia possivel, diz Darcy Ribeiro, compreende os seguintes
pontos: (I} o subdesenvolvimento nioc é um fato natural nem
necessdrio, mas existe porque é lucrativo para certos grupos in-
ternos € externos; (II) o subdesenvolvimento € produto da situa-
¢io de dependéncia; (III) a unifio dos paises da América Latina
pode contribuir para reforgar ou superar ¢ subdesenvolvimento,
conforme o rumo que for escolhido. +

Para a construcéo (ou melhor, para o detalhamento da constru-
¢io) do modelo da universidade necessdria, os estudantes foram
chamados a desempenhar o principal papel. Darcy Ribeiro mostra
certa desconfianga dos professores e pesquisadores, pois estes tém
(ou poderiam ter) interesses na “(...) autoperpetuagiio das hie-
rarquias internas e de defesa dos interesses de velhas clientelas”. +t
Por isso, a universidade latino-americana precisa, desde jd, esta-
belecer um reglme de co-governo das faculdades e dos departa-
mentos, unindo professores e estudantes, como requisito necessa-
rio para a construgio da universidade necessdria.

5. Alvaro Vieira Pinto

Além de respeitadc professor da Faculdade Nacional de Filosofia,
da Universidade do Brasil, Alvaro Vieira Pinto foi um dos prin-
cipais membros e dirigentes do Instituto Superior de Estudos Bra-
sileiros, ISEB, 6rgdo do Ministério da Educagio e Cultura, criado
em julho de 1955 como contrapartida. civil da Escola Superior de
‘Guerra, tendo sido extinto em abril de 1964.42 O ISEB foi criado
para ser um centro de reuniio de recursos humanos e diddticos
dedicados & compreensdo da sociedade brasileira, & difusfio dos
seus estudos e & formagdo dos quadros fécnicos e dirigentes do

39. Idem, p. 17.

40. Idem, p. 26.

41, Idem, p. 212.

42, Baseamo-nos has informagdes de Alzira Alves de Abreu, Natio-
nalisme et Action Politigue au Brésil: Une Etude Sur U'ISEB, Tese de
doutoramento de 3. ciclo apresentada & Universidade de Paris, 1975.
Este artigo j4 estava concluido quando foi publicada outra tese, esta
de Calo Navarro de Toledo, ISEB: Fdbrica de Ideologias Sfc Paulo
Atica, 1977.
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pais. O objetive malor era a elaboracio de instrumentos ted-
ricos que permitissem estimular ¢ promover o- desenvolvimento
nacional.

O ISEB funcionou como o suporte institucional de difusio da
ideologia do “naclonal desenvolvimento”, elaborada durante o go-
verno constitucional de Vargas (1950-54). Essa ideologia com-
preendia como proposigdes principais, a necessidade de superar
o subdesenvolvimento pelo desenvolvimento econdmico realizado
de forma autdénoma, isto é, conforme os interesses nacionais,
combatendo-se a dominagio econbmica do exterior, o que impli-
cava nas mudan¢as do sistema politico, substituindo-se as anti-
gas elites dirigentes do pals pela burguesia industrial e/ou pe-
las “massas”.

Mas, & medida em que se difundia o nacional desenvolvimento, a
contrapartida militar do ISEB, g ESG, elaborava uma outra ideo-
logia do desenvolvimento, concehendo-o associado e complementar
a0 dos paises capitalistas, dentro dos guadros de uma guerra ine-
vitdvel entre os dois blocos de poder, o “mundo livre” ¢ o “mundo
comunista”, A politica econOmica do governo Juscelino Kubitschek
era, também, contraria & orientacio do ISEB.

Assim, incapazes de influenciar o Estado, os intelectuais do ISEB
partiram para a busca de aliados em “outros grupos de interes-
ses”, principalmente a Frente Parlamentar Nacionalista, og sindi-
catos dos trabalhadores, os militares nacionalistas ¢ 0 movimen-
to estudantil.

Os estudantes, por essa época, constitufam o “grupo de interesses”
melhor organizado, através dos diretérios de faculdades, os dire
térios centrais de universidades, as uniGes estaduais de estudantes,
as executivas nacionais de estudantes de cada tipo de curso e,
coordenando todo o conjunto, a Uniio Nacional dos Estudantes.
Os estudantes realizaram, em 1962, umsa longa greve nacional pela
obtencdo de um tergo dos representantes nos o6rgios de diregdo
das faculdades e universidades, em oposicio & Lej das Diretrizes e
Bases da Educagio Nacional, promulgada em fins do anp anterior.
Suas reivindicaches deslocaram-se, logo, para uma reforma univer-
sitdria, Promoveram, entio, vdrios semindrios nacionais e regio-
nais sobre -esse tema. ‘ i

O texto de Alvaro Vieira Pinto examinado‘aqui‘ foi escrito nessa
conjuntura.

7 Foi muito grande sua influéncia sobre a prépria formulacio que
os estudantes faziam da reforma universitiria, pelo que se pode
concluir da comparagio das resolugdes do 1° e do 2.° Semindarios
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Naclonais sobre Reforma Universitdria., O primeiro foi realizaZo
em Salvadoer, em 1961, e o segundo, em Curitiba, em 1982, apds ou,
pelo menos, simultaneamente & publicagio do lvro de Vieira
Pinto, justamente pela editora da UNE. 4

O autor analisa a origem do ensino superior no Brasil e langa
algumas luzes sobre o tema, recorrente no pensamento educacio-
nal brasileiro, a respeito do seu aparecimento tardio comparati-
vamente 4s coldnias espanholas. Diz que, ao contririo do Brasil,
os conquistadores espanhdéis encontraram nas cordilheiras anding,
mexicana, e centro-americana populagSes indigenag dotadas de cul-
tura altamente desenvolvida., Viram-se, entio, diante da necessi-
dade de impor sua cultura a fim de extinguir a existente, princi-
palmente os valores religiosos, substituindo-os pelos seus valores
“civilizados”, embora alienados. A universidade hispano-america-
na fol o instrumento dessa dominagio cultural.

No Brasil, além dos colonizadores portugueses nfiio terem essa
necessidade, acreditavam que seu poder se consolidaria pelo envio
a Portugal dos filhos das familias ricas para freqiientarem a uni-
versidade. Foi na transieréncia da sede do poder colonizador para
a coldénia que as primeiras escolas superiores foram Instaladas. s+
Mais tarde, algumas dessas escolas, e outras criadas posterior-
mente, foram agregadas em instituigdes chamadas de universida-
de. Outras institui¢cbes de ensino superior j4 nasceram como uni-
versidade. Elas apresentam diferencas entre si, impedindo, por
razdes organlzacionais, 0 uso do mesmo termo para designd-las
todas. Entretanto, o fato de suas condigdes serem socielogica-
mente idénticas, permite chamar de universidade todas as escolas
de ensino superior do pafs, sem precisar utilizar a universidade
européis como referéncia.+* Ni&o existe uma “esséneia eterns e
abstrata” de universidade. Para isclar conceitualmente sua essén-
cia, é preciso definir o que a universidade tem sido.4¢ Esse é o
objetivo primeirc de Vieira Pinto; o segundo objetivo € definir
as tendéncias da universidade na sociedade brasileira contempora-
nea €, a partir dal, as principais caracteristicas da reforma dese-
jada do ensino superior.

A denominaciio deste grau de ensino como superior néo & acejta
sem restricbes. Vieira Pinto aponta seu fundamento ideoldgico

43. Alvaro Vieira Pinto, A Questdo da Universidade, Rio de Janeiro,
Editora Universitdria, 1962.

44, Idem, pp. 1821,

45, Idem, pp. 7-8.

46. Idem, p. B.
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na suposicio de que é superior o ensino gue prepara para ¢ in-
gresso na classe superior, 47

A preparacdio para ingresso nessa classe nfio corresponde aos obje-
tivos de democratizagio proclamados pela ideologia vigente, mas,
a0 contrdrio, faz parte dos mecanismos de manutenciao da “classe
possuidora” sobre o “povo’”, 48

A universidade é necessariamente fechada aos jovens oriundos das
“massas”, pols o ensino superior restrito é condi¢cdo necessdria
para que a “classe possuidora” continue sendo dominante. Mas,
torna-se inevitdvel, por press@do social, 0 sumento do mimero de
alunos de origem popular no ensino superior. Quando isso acon-
tece, em que pese a resisténeia da “classe superior”, a universi-
dade procura minimizar essa “invasic”, transformando os recém-
-chegados em membros potenciais da elite. 4

A cultura que a universidade produz e difunde é uma cultura
alienada por duas razfes: (I) sua origem é guase toda externa,
servindo de veiculo das idéias que interessam ao dominador ex-
terno, impedindo “a formac¢fo da consciéncia nacional autdcione
e critica das idéias metropolitanas, sobretudo quando utilizadas
para a interpretagic da nossa realidade”; ¢ (II) quando sua ori-
gem ¢ Interna, & producfio cultural é representads pela “classe
dominante” com o intuito, consciente ou nio, de impedir a “classe
dominada” de “construir um tesouro cultural auténtico, que ex-
prima seus proprios interesses de classe submissa e a auxilie a
libertar-se das suas serviddes”, &t

Mas, contraditoriamente a essa cultura universitdria alienada,
estd sendo formada umsa nova cultura que Vieira Pinto chama
de “cultura nacional guténtica”, uma “cultura verdadeiramente
popular”, Essa cultura estd nascendo no selo do povo, tanto na
chamada arte popular, como, também, “nos mais elevados domi-
nios da ciéncia” e na arte erudita através de concepgdes, temas
e idéias que expressam os interesses das “massas”, em oposicio
ao0s da “classe dominante”. 52

Define-se, entio, a universidade como um campo de luta entre
duas culturas, a da “classe dominante” ligada & da metrépole,

47, Idem, pp. 132-133. Em outras passagens, a ‘"classe superior” €
denominada, também, de "classe dominante”, “classe possuidora”, “clas-
se ociosa”, ‘“classe aproveitadora”.

48, Também designado pelos termos ‘‘classe dominada” e ‘‘massas”.

49, Idem, p. 131.

50. Idem, p. 49. Os professores universitdrios aceitam de hom gra-
do a cultura externa, pois acreditam que o pais nfio pode se desenvolver
sem o capital estrangeiro e a ajuda dos “povos civilizados”.

51, Idem, p. 53.

52, Idem, p. 58.
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- interessada na continuacéo da estrutura de dominacfio e dependén-
cia, e a da “classe dominada”, que “exprime as novas aspiracoes
dos homens a wm ftrabalho fecundo e justo, rico de resultados
materiais e isenfo de exploracio social”. 5®

Esse campo de luts estd, ainda, em siléncio. Contribui para isso
o apoliticismo proclamado (de natureza ideoldgica) da universi-
dade sobre a sua cultura e -a sua fungdo social. Por outro lado,
& nova cultura gque estd nascendo ainda nfo conseguiu penetrar
na universidade, seja pelo impedimento institucional (selegio dos
professores e dos temas considerados dignos e relevantes), seja
pela selecio dos candidatos através de exames vestibulares que
aprovam os jovens das classes dominantes e expulsam a grande
maijoria, 0s de origem popular, justamente os portadores da *“cul-
tura nacional auténtica”, ou propensos a absorvéla.

Em 1961-62 (quando o livro foi publicade) a sociedade brasileira,
na andlise de Vieira Pinto, encontrava-se abalada pela intensifica-
¢io das contradicles sociais que levaram & formulaggo de novas
concepgdes & respeito dela e do seu futuro.

Refletindo sobre a formagio da “consciéncla social” do estudante,
Vieira Pinto mostra que ela nio nasce da agio dos universitirios
de origem popular, pois estes “sac entregues & Universidade, jus-
tamente para se evadirem da classe proletdrin”. 5¢ A orientacéio de
seus pais, trabalhadores humildes que educam os filhos para niao
serem trabalhadores, mas doutores, junta-se 2 agfio ideoldgica da
universidade no sentido de inculcar a cultura alienada, a que ga-
rante o poder da “classe dominante”.

A “consciénecia soclal” nasce no melo dos estudantes de ‘“classe
média” devido as suas ‘“qualificagbes . intelectuais” 58 (de resto,
comuns a todos os estudantes, supostamente) e a0s problemas
econdmicos que atingem essa classe. O répido processo de prole
tarizacio da “classe média” faz com que ela veja a impossibilidade
de conseguir as “posi¢bes rendosas da classe dominante” e passe
8 se ldentificar com a "classe trabalhadora”, cuja ascensio rej-
vindica. Essa ¢ a raziio que faz com que as vanguardas estudan.
tis sejam provenientes da “classe média”. 5¢

Vieira Pinto adverte para os perigos daquilo que chama de faisa
reforma universitdria. A verdadeira reforma universitdaria, a que
consiste na mudanga da sua esséncia, exige a mudanga prévia das

53, Idem, p. 59.
54, Idem, p. 85.
55, Idem, p. 14.
56. Idem, p. 87.
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forcas sociais que a controlam. A falsa reforma compreende as
tentativas de slterar a pedagogia vigente, diminuir ¢ rigor dos
exames vestibulares, aumentar as dotagdes orgamentdrias (e ser
emprego mais conveniente), mudar aspectos funcionais ou arqui-
tetonicos. O debate sobre esses assuntos se dd, necessariamente,
na superficie do problema e mesmo gue muitas medidas sejam
tomadas para salterd-los, nfc tocarfio na esséncia do problems,
que é a passagem do “comando ideclégico” da universidade para
as “clasgses trabalhadoras’”.s?

Os estudantes séo o5 primeiros interessados nessa transformacio
devido a razdes jd apontadas, mas eles sozinhos nfo tém forca
suficiente para empreendé-la. Entretanto, sliados as demals “for-
cas sociais progressistas”, poderio realizar a verdadeira reforma
universitdrisa, como, também, auxiliar na realizacio de outras re-
formag sociais. Se os professores sdo considerados, em conjunto,
como estando a8 servigo de “classe dominante” devido & sua forma-
¢ao (idecldgica) e aos interesses objetivos na manutencio do
status quo, Vieira Pinto reconhece que h4 alguns deles sensiveis
aos apelos dos estudantes no sentido da transformacfo da uni-
versidade, e seu nuimero cresce 34 medida em que as posicles se
radicalizam.

A universidade reformada (verdadeiramente) teve algumas das
suas caracteristicas principais projetadas. Sao elas:

{I) A direciic da universidade, em todag as insténcias, deverd
ser confiada & conselhos onde os estudantes tenham a meftade
dos delegados. Isto € um imperativo da democratizagdo da uni-
versidade como “institui¢io do povo, ai representada pelas mas-
sas trabalhadoras estudantis”; ss

(II) Os exames vestibulares devem ser extintos, sé se fazen-
do a selecio dos estudantes apdés o ingresso na universidade, de-
pois de terem tido oportunidade de estudar com as condigbes
materiais necessdrias;

(III) O trabalho da universidade deve voltar-se para o pove
e, se ele é na sua maioria, analfagbeto, s universidade deve ser
dos analfabetos. Isto significa que ela deve estar a seu servigco
de modo & retiri-los do “estado de incultura” em gue se encon-
tram *“para tornd-los, muito Tbreve, alunos semelhantes aos
atuais”; s

57. Idem, p. lI5.
58. Idem, p. 156.
659. Idem, p. 16l
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(IV) A cdtedra vitalicia deve ser extinta, pois o poder e a
permanéncia dos catedriticos impede as transformacbes necessd-
rias no corpe docente e no contetido do ensino;

(V) A qualidade do ensino deve melhorar, & fim de que os
estudantes sejam efetivamente preparados para ¢ desempenho das
profissdes; além disso, as instituiches de ensino devem entrosar-se
com os centros de produgdo (de todos o0s tipos) a flm de difun-
dir a cultura e a tecnologin sobre toda a sociedade.

Estas cinco medidas principais constituem um requisito para que
outras, também, necessdrias, possam ser projetadas.

3. s CRANDES TEMAS

Apresentada, no item anterior, uma sintese do pensamento dos
autores escolhidos, deixamos para este a tarefa de decompor o de
cada qual, reagrupando-o segundo as posi¢cdes relativas a temas
relevantes. Assim fazendo, pretendemos propiciar ao leitor me-
Ihores condigbes para comparar o pensamento dos autores. Deli-
neamos cinco temas, a saber: o critério para a definicio do en-
sino superior; a destinagio do ensino superior; o saber da uni-
versidade; a universidade e a nacho, e os estudantes e a politi-
ca.® Alguns desses temas ndo decorrem dos quadros tedrico-me-
todoldgicos apresentados no itemn 1, mas, antes, das preocupagdes
imediatas dos trabalhos dos autores, profundamente marcados
pelas vicissitudes ideoldgicas da época em que escreveram. Eles
constituem mediagOes entre agueles quadros de referéncia e o
pensamento dos autores. Vamos a eles.

1. O critério para a definicdo do ensino superior

O uso de um projeto prévio para a definicRo do ensino superior
é uma constante em todos os autores examinados, embora esse
projeto apareca de modo mals explicito no pensamento de uns do
que no de outros.

60. Como se v&, usamos o8 termos ensino superior e universidade
denotando ¢ mesmo objeto. Essa identificacio pode causar confusdes,
pois ha estabelecimentos de ensino superior que nfo si&o universidades,
de acordo comt dqualquer critério, como € o caso das escolas isoladas.
Mas, como mostraremos no primeiro subitem, o8 autores em geral,
dizem ser & universidade a forma prdépria de organizagio do ensino
superior, considerando a forma ndo universitdrin como resulirde da
corrup¢ao desse grau de ensinp. Desse modo, certos temas dizem res-
peito & forma ideal de organizacio do ensino superior — universitdria —,
outros, d forma existente e outros, ainda, a ambas. E preciso dizer,
também, que a organicidade do pensamento torna inevitdveis as repsti-
¢Oes de certas passagens em wm e outro temas.
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Os autores estudados concordam que a universidade é a organi-
zacio prépria do ensino superior. Eles criticam com severidade
a5 universidades existentes por nfio passarem de faculdades inde-
pendentes, com algumas atividades administrativas comuns. Cri-
ticam, ainda mais, a proliferagio das escolas isoladas, principal-
mente ag particulares, devido a interesses mercantis condendveis.

As formas de organizagfo da universidade variam com os autores,
bem como o detzlhamento dos projetos. Apesar disso, eles con-
cordam na necessidade dos institutos de pesquisa e na exceléncia
da organizacio departamental, hbem como em atribuir a fragmen-
tagBo do ensino superior, no Brasil, mesmo quando enccherta
pela fachada universitdria, ao poder dos catedriticos todo-po-
derosos.

Para Fernando de Azevedo, a definicdo de universidade, em ter-
mos abstratos, é o ponto nodal de toda sua andlise. ¥ a partir
dessa definicAo que ele diagnostica o ensino superior naoc-univer-
sitdric como em estado de caréncia. Seu paradigma € wma uni-
versidade organizada em torno da faculdade de filosofia, ciéncias
e letras, nos moldes do projeto por ele (entre outros) elaborado
para a Universidade de Sfo Paulo, em 1934. A atividade propria
da universidade € (ou melhor, deveria ser) o ensinc e a pesquisa
desenvolvida no mais alte grau, desinieressada de aplicaces
profissionais.

Anisio Teixeira utiliza a Universidade de Berlim, organizada por
Humboldt no século XIX, como ¢ paradigma da universidade
brasileira desejada e, a partir dai, alinha as mazelas existentes
no ensino superior do pais. Ele menciona & “resisténcia & idéia
de universidade” desde a colbnia até o inicio da republica, reco-
nhecendo a procedéncia de certas criticas que os homens cultos
faziam & universidade arcaica e beletrista. Mas, em contrapartida,
mostra como no século XIX, a Universidade de Berlim surgiu
como um novo padriio de ensino superior, conciliando a formna-
¢io profissional especializada (em nivel pés-graduado) com os es-
tudos gerais, impossiveis de serem cultivados e ensinados em
escolas profissionais especializadas, a forma tipica do ensino su-
perior brasileiro de entio.

Florestan Fernandes estuda o ensino superior a partir da sua
realidade objetiva, das funcdes que desempenha na sociedade, mas
nio esconde um certo pesar pelo fato de ela ndao estar sendo
aquilo que deveriq ser. ¥ o caso do seu lamento da “irracionali-
dade” da situacio da universidade (em 1968), produzida pelas in-
fluéneias dos “conservadores” e dos “radicais”, fazendo com que
até mesmo os professores nadc consigam submeter-se as exigén-
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cias puramente intelectuais de compreensio da realidade. Esse
modo de pensar pode ser visto, também, em certas passagens,
como ha seguinte, onde diz que foi a inflexibilidade “das classes
possuidoras” e elites culturais “que deu origem #s anomaliss do
processo educacional (...), com a paradoxal multiplicacio e
disseminagio de escolas superiores fadadas & desagregacio e ao
desaparecimento”. &

Em Dsarcy Ribeiro encontramos o casc mails explicito de uso
desse procedimento, quando elaborado o projeto da universidade
necessdrig como uma utopic que deverd servir para o diagndstico
das universidades existentes, para aferir o grau de proximidade
da meta préfixada e, até mesmo, para detectar as invidveis, agque-
las que ndo podem ser aproveitadas para a construcio da nova
sociedade. Este autor chega, na obra analisada, a tragar as gran-
des linhas da universidade necessdric (melhor dirla, universidade
desejada) e, até mesmo, detalha aspectos organizacionais e
curriculares,

Para este autor a organizagio deparfamental, um dos tracos da
organizacdo universitdria, & wm imperativo do ensino superior,
quanto rnais nio seja, por razdes de economia de recursos, Cita
o exemplo da TUniversidade Federal do Rio de Janeiro que, em
1961, dispunha de 39 cdtedras de quimica em 9 escolas diferentes,
16 de economia em 7 escolas, 13 de fisica em 7 escolas e 11 de
matematica em 7 escolas.¢2 A organizacfo departamental permite
eliminar essa duplicagho de esforgcos e, assim, baratear e armpliar
sua capacidade de matriculas. Mas, além dessa vantagem econd-
miecg, hd outra, da maior importancia, que é g prépria integra-
¢do dos conhecimentos e dos esforgos de pesquisa, s6 possivel
numsa universidade e nunca num aglomerado de faculdades.

Vieira Pinto, embora tenha, também, wm projeto anterior ao diag-
ndstico, usa-0 de modo extremamente mais sutil, apesar de decla-
ragbes contririas a essa prdtica. Ele denuncia o uso ideolégico do
modelo de universidades européias e/ou de uma *“esséncia eterna
abstrata” de universidade como referéncia para o estude do en-
sino superior no Brasil. Denuncia a prdpria denominagdo desse
grau de ensino de superior, o que se justifica somente se o enten-
demos como 0 ensino que convém i classe superior ou para o
ingresso nela. Isso nfo o impede, entretanto, de formular, com
algumg fregiiéneia, proposigées mostrando que a estrutura de en-
sino existente no Brasil impede o acesso das classes trabalhadoras
&4 “cultura erudita e¢ superior”, sonegando-lhes um bhem raro e

61. Florestan Fernandes, ob. cit., p. 113.
62. Darcy Ribeiro, ob. cit., p. 100.
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precioso. Essas.proposicOes. supdem que essa cultura seja pro-
pria da universidade, mas “nio lhe interessa (& classe dominan-
te, LAC) admitir no seu mbito (da universidade, LAC) elementos
da massa & elevé los a.o plano da cultura erudita e superior”. s

A proposta implicita: em proposices como esta 6 a de que a
universidade deve ser reformulada de modo a permitir que o
povo possa atinglr a cullura superior,

De um modo geral, todos os autores denominem seu chjeto de
universidade, apesar de flguns deles reconhecerem (ue uma gran-
de parte do ensino superior é constituida de escolas isoladas, e,
também, muitas das autodenominadas universidades, a rigor, nio
poderiam. ser assim chamadas. Este é mals um indicador da exis-
téncia do projeto de um.:tipo de ensino desejado que orienta, de
modo mais ou menos completo, o estudo do ensino existente. Nio
aparece mencionada, em nenhum dos autores, a possibilidade (ou
a desejabilidade) da universidade deixar de existir. A {odos preo-
cupa a questic do “concerto”, do “aperfeigoamento”, da “refor-
ma” do ensino superior, embora difiram na natureza, nas causas
e nos motivos da sﬂ:uagao dla,gnostica.da como inadequada,

O que foi dito acima pode ser percebide de modo mais drami-
tico no trabalho de Vieira Pinto. Embora prefigure a tomada do
poder pelas “for¢as progressistas”, particularmente operdrios,
camponeses e estudantes, forcando, entfo, a reorientagio da uni-
versidade para o atendimento das “classes populares”, este autor
reconhece ainda umga instAncia superior do ensino, sé que refor-
mada. *+ Teria sido uma proposigio thtica destinada a nfo assus-
tar os estudantes indecisos entre o seu projeto de ascensiip social
via universidade e o projeto de transformacdo social, como é colo-
cado no livro? Nio temos elementos para responder.

2. A destinacdo do ensino superior

O tratamento da destinaciio do ensino superior coloca, inevitavel-
mente, embora nem sempre explicitamente, duas questdes. Pri-
meiro, a questio pedagégica da selecio dos talentos; segundo, a
questio social desta selegio implicar no fechamento da universi-
dade, na impossibilidade de certas classes soclais freqgiientarem
seus cursos. Selecio (pedagdgica) e seletividade (social) s#io, en-
tio, os dois vetores que orientam a prética do recrutamento e da

83. Vieira Pinto, ob. cit., ». 121,

64. B preciso dizer, entretanto, que Vieira Pinto apresenta, no seu
livro, uma proposta contraditéria a esta, a da substituicdo da cultura
existente na universidade pela cultura do povo, isto é, a dos analfabe-
tos. - Voltaremos & isso. mais- adiante.
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L e e

escolha dos candidatos, Vamos nos deter no exame deste segun-
do aspecto.

Quando o termo seletividade & empregado na andlise do ensino
superior, tem uma conotacfo especial, distinta daguela que se
refere A mera atlvidade selecionadora. Passa a ser sinfnimo de
diseriminacdo,

A critica & seletividade da universidade, isto &, ao rigor dos exa-
mes vestibulares, tem dois sentidos. O primeiro se dirige 4 sele-
tividade em termos de intensidade, defendendo a necessidade de
aumentar 8s oportunidades de ingresso pela ampliagio do mi-
mero de vagas e pelo aperfeicoamento das provas, O segundo sen-
tido € aquele que reconhece a necessidade dos padrdes seietivos
para a manutencéo da estrutura social, exigindo, para a sua supe-
ragio, a transformagio da universidade e, no limite, da sociedade
como um todo.

Fernando de Azevedo nio trata diretamente dessa questSo, mas
¢ possivel inferir dos seus escritos que a seletividade, resultante
do rigor nos exames de admissBo, é desejdvel por constituir o
modo de escolher os candidatos aptos aos estudos superiores. A
qualidade do ensino & a principal preocupagio deste aulor.
Quando anglisa a funcio da universidade, diz que o objetivo prin-
cipal do ensino superior é a produgéo das elites culturais e técni-
cas destinadas a governar em nome da comunidade, procurando a
sua harmonia e progresso. ¢

Entretanto, referindo-se as origens<do ensino superior, na Coldonia
e no Império, destaca justamente sua fungho de selecionador sem
que houvesse conotagio de selelividade. O ensino superior era
um instrumento de ascensdo social para brancos e mesticos que
procuravam, pelo diploma, o acesso aop jornaslismo, aos cargos
burocrdticos e & atividade politica. A seletividade nfo era propria-
mente do ensino superior mas resultade da auséncia de um en-
sino elementar para as massas, de resto desinteressanie para uma
sociedade organizada sepgundo uma economia agrdria, latifundidria
e escravocrata, o8

Anisio Teixeira nao reconhece- a seletividade como um problema,
mas, ao contririo, preccupa-se com & forma como ela é feita,
Os estudantes sdo selecionados para a admissfipo em cada curso

' profissional, ¢ que dificulta muito a transferéncia de um curso

para outro. Via de regra, um saluno que, no meio de um curso
deseja se transferir para outrop, precisa comegar por um novo ves-

65, Esta proposicho . estd especiz.lmehté clara no Manifesto, ..
66. Cf. Fernando de Azevedo, A Cullura Brasileira, cit., pp. 30-86.

116



tibular. Isso faz com que os cursos mals prestigindos, como me-
dicina, por exemplo, tenham uma quantidade enorme de candidatos
para cada wvaga disponivel, enquanto que outros tém vagas de
sobra., Deste modo, a expansio das oportunidades de admiss@o
a0 ensine superior (que ele supbe implicitamente como deseji-
vel) fica impedida, ou, pelo menos, dificultada por essa organi-
zacio. Ele propbe, ento, que haja umsa primeira etapa no en-
sing superior comum & todos os estudantes, conferindo o grau
de hacharel, a partir do qual se fizesse a sele¢io daqueles que
vao inpressar nas escolag profissionais (nos cursos de curta e
de longa duracio)} e nos cursos avancados de pds-graduacfo, 7

Florestan Fernandes se refere, numerosas vezes, ao “cardter ulira-
-glitista do ensino superior” hrasileiro, exemplificandoo com os
dados da pirimide educacional. Essa elitizagdo, heranca da socie-
dade imperial escravocrata, foi mantida na remiblica pela nfo
adogio de um sistema educacional conforme os requisitos da
“democracia e do regime de classes”. %% Entretanto, a multiplica-
¢iao do mimero de escolas e de matriculas é considerada como
um “desdobramento do milagre bresileiro na esfera educacional™
que, apesar de ampliar wn pouco o niimero dos privileglados que
atingem o dpice da pirfimide, nada tem de democritico:

“Quebrou-se o0 monopdlio da educagéio pelas elites tradicio-
nais. Todavia, ¢ que estd ocorrendo ¢ mais um desnivela-
mento dos privilégios educacionais daguelas elites, que um
auténtico processo de democratizacdo universal das melho-
res oportunidades educacionais. As classes médias em for-
macio ou em crescimento compartilham extensamente ve-
Thos ou novos privilégios educacionais. A educacio escola-
rizada continua porém, principalmente no nivel do ensino
superior, a possuir o cardter de privilégio social”, ¢e

E possivel perceber, em certas passagens, que o autor imaging,
implicitamente, uma situa¢io onde haja um “auténtico processo
de democratizagfio unlversal das melhores oportunidades educa-
cionais". * Entendemos gue o sutor pretenda criticar uma situa-
cio que impede a todos-o seesso A educacio e & promocio dos
mals talentosos, de um grau para outro.. Ele imagina como ade-
quada uma situagcdo em que 08 cursos universitirios de gradua-

67. A proposta de Anisio Teixeira antecipa o projeto do Grupo de
Trabalho da Reforma Universitdria, apresentado alguns meses apos seu
depoimento na CiAmara e transformado em lei ainda em 1968.

68. Florestan Fernandes, ob. cit., p. 47.

69. Idem, p. 45.

0. Idem, p. 45.
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¢ao sejam abertos & crescente demanda de mhssa, enquanto que
os de pds-graduacio selecionam os mais talentosos para a pro-
dugﬁo de ciéncia e tecnologia.

(...) A universidade moderna nac se organiza para ‘pe-
quenos nuimeros’. O ensino superior néo ¢ mais nem um
privilégio nem um ‘dom intelectual’. ¥ uma necessidade so-
cial. A sociedade moderna precisa de uma grande massa de
individuos com instrucdo de nivel superior. A civilizagio
moderna precisa, por sua vez, que se promova uma selegio
racional & uma mobilizagho sistemndtica do talento. Dai de-
correm duas linhas bdsicas de desenvolvimento. A expansfio
de um ensing superior graduado, destinado & procura de
massa; € a expans#io de um ensino superior pés-graduado,
destinado ao recrutamento e aproveitamento dos melhores
talentos, em termos de potencialidades intelectuais para a
produgio do saber cientifico ou tecnoldgico.” 71

Darcy Ribeiro chama de paradoxal o fato do Brasil formar uma
quantidade insuficiente de profissionais de nivel superior e, ao
mesmo tempo, adotar uma politica seletiva rigorosa que impede
0 acesso a universidade de milhares de candidatos. ™ Isto se d4d
porgue a formagio de certos profissionals depende, em grande
medida, dos interesses de “grupos de clientela”, associacdes (as
dos msédicos, dos engenheiros e dos advogados sio 0s exemplos
mais importantes) que defendem o5 interesses dos seus membros,
principalmente a manutencio de ums reduzida oferta no mercado
de trabalho. Esses interesses concordam plenamente com os de
grupos académicos que’ mantém seu poder e prestigio gragas aos
“redutos fechados” que sao suas catedras e laboratdrios., Estes
“redutos” teriam de ser forcosamente quebrados caso s universi-
dade fosse reformada a fim de receber um mimere maijor de
estudantes. A manutengio dos padrdes de qualidade do ensino
(e dos profissionais, conseqiientemente) € a justificacio encon-
trada pelos “grupos de clientela” e o0os professores/pesquisadores
para a limitagdo das vagas oferecidas ao contmgente sempre cres-
cente de candmlatos i

“Dentro deste marco clientelistico, muitas das razbes sole-
nemente invocadas em defess do padrio académico de pes-
quisa e de ensino apenas disfargam interesses inconfessad-
veis de corpos docentes unicamente empenhados em defen-
der seus empregos € preservar sua srea de poder e de pres-

T1. Idem, p. T2.
T72. Darcy Ribeiro, ob. cit., p. 97.
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tigio, ou interesses gremiais que nio desejam ver seus qua-
dros ampliados. O numerus clausus de muitas escolas de
engenharia e medicina na América Latina (como a brasi-
leira e a chilena) respondem mais a essas motivaghes e ati-
tudes que as razfes de preservacio do padrio académico,
alegados como mera justificacfo.” 73

Para Darcy Ribeirc, € desejavel que todos 0s que quiserem pos-
sam ingressar na universidade. E o que esti contido na seguinte
cldusula restritiva da etapa de transicdo do sistema de ensino
na dire¢ic da utopia: “enquanto 0 ensino superior nfo constituir
uma etapa necessiria na formacgio educacional comum de cada
membro da sociedade”. 74

Para Vieira Pinto, o mecanismo universitirio de selecio ¢ com-
plexo, ndo se resumindo & exigliidade de wvagas e/ou rigor nos
exames. Ele diz que “a Universidade atus como drgho seletivo,
que mantém a composicdo e a hierarquia profissionais mais con-
cordes com os interesses da classe dirigente”,? FEla nio apenas
produz a quantidade de cada tipo de profissional necessdirio ao
funcionamento da sociedade, na estrutura de dominacio existen-
te, mas (e aqli estd a originalidade da sua andlise) funciona
como um mecanismo de reconhecimento do valor social de certas
ocupaghes e no desvalor de outras. Assim fazendo, a universidade

“constitui-se (.,.) em organismo repressor das fungdbes bas-
tardas e veta o surgimento de funcdes sociais originais.
Criz ao mesmo tempo & hierarquia funcional entre diple
mados e 08 que chama apenas de ‘préticos’ do oficio, como
profissionais modestos, de nivel menor”. ¢

“O mérito inferior que lhes & atribuido ndoc estd em rela
¢Ac com & eficicia menor da atividade social que dispen-
dem, mas decorre dos preconceitos de classe, cuja guarda
estd conflada & Universidade.” 77

Vieira Pinto propde cue o ensino superior, na sociedade transfor.
mada seja, néo sd aberto a todos, como, também, todos sejam
capazes de freglientar seus cursos: “No Pais onde a educacio
esteja realmente ap glcance de todos os cidadios, nfio apenas (...)
a escola primdria, todos os alunos estio destinados aos graus su-
pericres do ensino (...)".78

73. Idem, p. 95.

T4, Idem, p. 75. .

75. Vieira Pinto, ob. cit.,, p. 35.
76. Idem, pp. 36-37.

7. Idem, p. 37.

78, Idem, p. 159,
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3. O saber da universidade

E comum a suposicio, mais ou menos explicita, de que a uni-
versidade deve ser o local de cultivo de um tipo especial de saber,
Essa suposicio consiste em admitir que hd uma instdticia supe.
rior do saber que € prépria da universidade.

Fernando de Azevedo apresenta isso na sua prépria definigio de
universidade:

“Quando dizemos ‘universidade’, nic queremos significar se-
nfio uma certa maneira de organizar institucionalmente os
conhecimentos para elevélos ac mais alto nivel, de coorde-
nar as investigactes, de promover os progressos da ciéncia,
de difundir a cultura e utilizar tudo isto em proveito da
comunidade”. ¢

O saber prdprio da universidade tem, além dessa caracteristica
de superioridade, ouiras que constituem o préprio coragde da
universidade; sfo “os estudos de cultura livre e desinteressa-
d&”.so

Informado pelo seu projeto prévio de ensino superior, Fernando
de Azevedo define a cultura brasileira, principalmente a vigente
nes escolas desse grau de ensino, como inadequada as necessida-
des do pals. Essa cultura resultou de duas determinagdes. Pri-
meiro, & influéncia dos jesuitas no ensino secunddrio, com sua
énfase nas humanidades, semn idéia alguma de especializagio on
de aplicacdo pratica. Segundo, ¢ ensino profissional nas escolas
superiores isoladas, sem o cultive da pesquisa desinteressada nem
dos estudos gerais hisjcos,

“Toda & nossa cultura estd alids marcada, nos seus aspectos
mais tipicos, por essa formacic de base puramente literdria
e de cardter profissional, sob cuja influéncia sem o lastro
de sodlidos estudos cientificos e filosdéficos, se desenvolve-
ram g tendéncia As generalizagbes brilhantes em prejuizo
das especializagles fecundas, .0 gosto da retérica e da erudi-
cio livresca, a superficialidade mal dissimulada na pompa
verbal, a unilateralidade de visio, e ¢ diletantismo que leva
o individuo a passar por todas as questfes e douirinas sem
se aprofundar em nenhumsa delas. ¥ que, em todo o sécule
XIX, & ralz e como fonte dessa cultura residia um sistema
de formsacho de elites intelectuais, consistindo de um en-
sino secunddrio, literdrio e retdérico, e de um ensino supe-

79. Fernando de Azevecdo, A Culiurg Brasileirn, cit., p. 186.
80. Fernando de Azevedo, Manifestio..., cit.
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rior, exclusivamente profissional e em que faltavam essas
institui¢Ges destinadas aos estudos filosédficos metddicos e
a4 pesquisa cientifica, em que se desenvolveram o espirito
critico e experimental e o gosto da observacfio dos fatos.” st

A infludneia dos jesuitas perdurou no ensino brasileiro apds a sua
expulsio, em meados do século XVIII, pois além dos estabeleci-
mentos particulares (leigos e confessionais) adotarem sua con-
cepcio do ensino secundario,

“(...) os estadistas do Império, imbhuidos de férmulas ju-
ridicas e penetrados de cultura européia, montaram um
instituto de ensino secunddrio de primeira ordem (o Colé
gio Pedro II, LAC), mas aristocrdtico, que tendia a separar
0 menino de seu meio, e a afastar o homem das fungles ttels,
técnicas e econdmicas (...)". %

O colégio Pedro II funcionou como um paradigmsa para o ensino’
secunddrio em todo o pais, o que fez esses padrdes culturais para
todas as regifes, no império e na republica. Mas, também, o
ensino superior- contribuia para subtrair os alunos “A atmosfera
do seu meio, seja do patriclado rural, seja da burguesia das ci-
dades”,s® pois as escolas superiores, embora profissionais, nao
eram ajustadas aos diferentes meijos agricola, comercial e in-
dustrial.

Assim, o ensino superior, a0 mesmo tempo humanistico-literario
e profissional-especializado, contribuia para “(...) desarticular as
elites que preparavam das realidades profundas da vida econd-
mica do pais, e para acentuar todo um mecanismo de pensamen-
to a que nos habituara a forma retérica e livresca do ensino
colonial”. ¢ Essa tendéncia, para o autor, estaria sendo modifi-
cada pela criagho dos instifutos universitdrios de pesquisa pura e
aplicada e de algumas universidades de estrutura adequada &s
suas finalidades prdéprias, principalmente a Universidade de Sio
Paulo. 35

Descrevendo a Universidade de Berlim, conforme o projeto de
Humboldt, como jé dissemos, Anisio Teixeira aponta ¢ paradigma
da futura universidade brasileira. A principal caracteristica da-
quela universidade € a de ter sido toda ela dedicada & pesquisa

8l. Fernando de Azevedo, 4 Cullura Brasileira, cit.,, p. 88.

82, Idem, p. 80.

83. Idem, p, 90.

84, Idem, p. 90.

85. O Manifesto, de Fernando de Azevedo e outros, de 1952, destina-
-s¢ justamente a denunciar o afastamento da USP do caminho adequado
e a propor a retomada da orientagho original.
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- @ & descoberta do conhecimento cientifico, & busca da verdade, &
formagio profissiomal e & cultura geral. Era uma universidade
desinteressada, pois buscava & verdade fosse ela qual fosse, ao
contririo da medieval, meramente profissional. Era teambém uti-
litaria e transmitia o conhecimento existente. s¢

Para Anfsio Teixeira, a especificidade do saber da universidade
reside no fato de ser um saber produzido de modo desinteressado
quanto as aplicagles objetivas e altamente interessado no que
se refere 4 busca da verdade, quaisquer que sejam seus efeitos.
Como atividades adicionais, a universidade alem& se preocupava
(e deverd vir a se preocupar, no Brasil) com a transmissfio dos
conhecimentos j4 existentes e ensinava aos alunos uma profissio,
conforme interesses prdticos, portanto.

O ensino superior no Brasil nasceu para cumprir fungbes muito
diferentes dessas. Nas escolas de direito e medicima do império
¢ da primeira republica,

“mals do que tudo, porém, importava ¢ fato de transmitir
umga cultura dominantemente européia. De modo que tinhe-
mos duas alienagdes no ensine superior. A primeira grande
alienacio é que o ensino, voltado para o passado, nos leva
ac desdém pelo presente. A segunda alienacho € que tods
a cultura transmitida era cultura européia. E nisto tudo o
Brasil era o esquecido’. 87

O resultado dessas duas alienacbes € que o ensino superior nio
ajudou a formar a classe dominante para “realizar a civilizagao
moderna e para construir a grandeza do nosso Pals"” &8 nos qua-
dros culturais que se vio formando. As classes dominantes sdo
informadas da cultura européia e nio formadds .de acordo com
a -cultura que se corporifica na sociedade,

A reforma universitdria deve levar em conta a necessidade de
romper com esse estado de coisas,

“E absolutamente necessdrio que a educacio seja uma im-
plantacido de uma cultura real na sociedade; ndo um acrés-
cimo, nfio um ornamento, nio um processo informativo.
S6 conseguiremos fransmitir a educacio, guando transfor-
mamos as nossas instituicdes culturais em instituicdes real-
mente embebidas no solo brasileiro, na terra brasileira, na
forma de pensar brasileira, no modo de pensar brasileiro.” &

86. Anislo Teixeira, ob. cit.,, pp. 22-23.
87. Idem, p. 28.
88, Idem, p. 28.
89, Idem, p. 30.
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A universidade tem um papel extremamente importante na cria-
¢80 de uma tecnologia nacional. Anfsic Teixeira reconhece que
as faculdades de medicina desenvolveram uma tecnologia médica
nacional, compardvel & de “qualquer pais civilizado”. ©O mesmo,
entretanto, néo aconteceu com as faculdades de engenharia. “En-
quanto em Medicina vemos a descoberta de tratamento para as
moléstias brasileiras, em Engenharia temos a tecnologia que nos
¢ trazida do exterior. N&o criamos a nossa tecnologia”.? A me-
dida que se impbe, para superar essa caréncia, € a criagio do
ensino pds-graduado, aquele que tem na pesquisa pura ¢ aplicada
8 sua finalidade prépria. %

Para Florestan Fernandes, a universidade tem fungdes culturais
especificas, mas a universidade brasileira tem sido carente, no
sentido de ndo possuir o dinamismo para se atualizar.

“As condigbes de caréncia favoreceram o atrofiamento das
duas funcOes especificas, exercidas de fato (transmissfio
dogmaética de conhecimentos e preparagio de profissionais
liberais), e impediram a aquisigio das duas funcgdes especi-
ficas que” nio se atualizaram {producic de conhecimento
original, principalmente através da expansdo da pesquisa,
e formagio de um horizonte intelectual critico, dirigido
para a andlise da scociedade brasileira, da =ituacio da civi-
lizaglo ocidental moderna e das grandes opcdes histéricas
com que se defronta a humanidade em nossa época).” 92

A producio de conhecimento original tinha na prépria universi-
dade seu madior obstdculo, pois esta “ficava guase completamente
- A margem, como & enquantp instituicdo educacional e cultural,
dos processos de consciéncla social, de invencfio e de mudanca
sécio-cultural”. @ Para que a universidade possa cumprir seu
papel préprio, é necessdrio superar sua alienagio e, para isso,
“temos de vencer umsa tradigio cultural pré e antinacional, para
entrarmos em uma era de mudanga institucional regulada por
dinamismos politicos propriamente nacionais”. o+

Se a universidade tem funces especificas resultantes do cultivo
do tipo de saber que a caracteriza, o préprioc desempenho dessas
fungbes a faz voltada para fora. E € justamente essa orientagio
para a sociedade inclusiva que exige que o tipo de saber culti
vado pela universidade pressuponha uma pratica intelectual radi-

90, Idem, p. 37.

91. Idem, idem. .
92. Florestan Fernandes, ob. cit.,, p. 54. -
93. Idem, p. 53.

94. Idem, p. 18.
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cal, sem o que & producio de cléncia e de tecnologia fica impos-
sibilitada.

“Nao precisamos da universidade como um bem em =i,
como um simhbolo de progresso e de adiantamento cultural.
Precisamos dela como um meio de avancarmos da periferia
para o micleo dos pafses que compartilham a civilizagio
baseada na ciéncia e na tecnologia cientifica, Por issp, pre-
tender universidades e sufocar o radicalismo intelectual gque
elas pressupfem vem a ser 0 mesmo que destruir o doente
pela cura.. . ” 05

Florestan Fernandes enfatiza bastante a influéncia dos interes-
ses externcs na reforma do ensino superior brasileiro, Para este
autor, no momento em gque “a evolugio gradual para a civiliza-
¢ho urbano-industrial sal dos trilhos e € substituida por uma evo-
lugdo desorientada e acelerada”?® o ensino superior, até entdo
adaptado a uma sociedade oligérquica torna-se um “luxo inutil”.
Ele precisa se transformar de modo a criar condicies para ©
“arranco econdmico € cultural sob o desenvolvimento dependen-
te”.®T Mas, a adaptagdop do ensino superior, como a de outros
setores, ndo se faz espontaneamente, exigindo a interferéncia
direta das “sociedades hegemOnicas”, através de organismos como
¢ Banco Mundial, o Banco Interamericano de Desenvolvimento,
a Organizacio dos Estados Americanos, a USAID, e outros. A mgdo
de todos esses organismos, objetiva a desintegracio do padrao exis-
tente de escola superior (isclada ou conglomerada) para, em
seguida, reorganizar esse grau de ensino de modo a adaptélo
“aos requisitos educacionais de uma sociedade competitiva e de
massas”, #8

Darcy Ribeiro, ao elaborar o projeto da universidade necessdria,
descreve as trés fungbes que deverd desempenhar, Primelro, a
fungio docente de preparagio de recursos humanos na quantida
de e na qualificacio necessdrias para a vida e o progresso da
sociedade. Segundo, & funcfio politica de ser a consciéncia da so.
ciedade, isto &, na percepcic de suas qualidades, na expressio
de suas aspiracbes, na difusdo de seus valores e ng combate a
todas as formas de alienagao.

“A funciio criativa de dominar e ampliar o patriménio hu
mano do saber e das artes em todas as suas formas, seja

Idem, p. 29.
Idem, p. 111,
Idem, p. 112.
Idem, fbidem.
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como condi¢ho indispensdvel ao exercicio da docéncia, seja
como objetivo essencial em si mesmo. Mediante o exercicio
desta funcdo, a universidade incorpora & sociedade a que
serve todo o esforco de interpretacio da experiéncia hu-
mana.” 99

Pelo menos esta ultima funcio € prdpria da universidade, ja que
€ licito pensar (embora o autor nao se refira a isto) que outros
graus de ensino devam desempenhar, também, as duas primeiras
fungbes. Mas, de qualquer modo, “dominar e ampliar o patri-
mobnio humano do saber e das artes (...) como objetivo essencial
em si mesmo” ¢ umg tarefa prépria da universidade, aoc lado
de outras.

Darcy Ribeiro c¢hama a atencéio pars os efeitos “desnacionalizado-
res” da modernizacdo do ensino superior na América Latina, re-
sultado do processo de “recolonizaciio cultural”. Quando os pro-
fessores e pesquisadores interessados na formulagio de um proje-
fo autdnomo de desenvolvimento sfio perseguidos e expulsos,
o vazio por eles deixado € preenchido yor pessoal estrangeiro
que tenta modernizar as universidades, de modo a aproximailas
das existentes nos paises desenvolvidos. Os programas de estu-
dos, bem como & organizacB8o didAtico-administrativa sfio copia-
dos das universidades estrangeiras. Deste modo, a formacig dos
estudantes ¢ déformada, pois a temadtica dos estudos nado decorre
das necessidades do desenvolvimento de seu pais e 0s equipamen-
tos e 08 laboratérios exigidos por essas temdticas sé existem no
exterior. Essa (de){ormagdo coroa-se, entio, com estudos pds-
graduados ho estrangeiro e, no limite, resulta na emigragio do
jovem cientista.

“Com tais procedimentos, as nacgdes subdesenvolvidas, cons-
ciente ou inconscientemente, ajudam ¢ desenvolvimento do
saber e do progresso das nagles adiantadas, exportando o
capital mais precioso e maig escasso de seu pais, que é a
mao-de-obra altamente especializada.” 100

Mas a universidade necessdria deve inverter esse processo e fazer
com que a temdtica do ensino e da pesquisa se voltem para o
interior dos paises subdesenvolvidos e se submetam As necessi-
dades de elaboracio e viabilizagdo de um projeto de desenvolvi-
mento auténomo. Pars isso, ela deverd desempenhar fungdes
formativas (preparar recursos humanos para o dominip da cién-
cia e da técnica), de pesquisa (dominar e ampliar o patrimdnio
humano do saber e das artes) e, principalmente,

99. Darcy Ribeiro, ob. cit, p. 74.
100. Idem, p. 28

125




“g fungfio politica de vincular-se & sociedade e & cultura
nacional com o propdsito de converter-se no nucleo mais
vivo de percepcdo de suas qualidades, expressdo de suas
aspiragbes, difusio de seus valores e combate a todas as for-
mas de alienagdo cultural e de doutrinagfo politica a que
posse ser submetida”, 101

Vieira Pinto encontra na prdépria denominacidc de “superior” ao
ensino ministrado pela universidade, a marca da sua alienagio,
isto &, do fato de n3o estar a servigo dos interesses do povo,
como um todo;

“Considerando o grau universitdrio como ‘superior’, (a dou-
trina dos graus de ensino, LAC) ja denuncia a origem
ideoldgica deste conceito, pois se constitui ‘ensino superior’
porque ¢ aquele que, conforme o nome indica, prepara
para o ingresso na classe superior. O ensino superior ¢
aquele que convém & classe superior, que a apdia, ministra-
-lhe elementos para substituir os defuntos, perpetua-a no
poder (...). Formando o andar superior, nobre, do ensino,
a Universidade estd implicitamente admitindo a nfo-genera-
lizacdio da cultura & totalidade do povo, pois se reserva o
grau que considera supremo e tudo faz para impedir que
deles participem camadas mais numerosas da populagdo”, 102

Este autor reconhece que a universidade existente no Brasil pro
duz e dissemina um saber que serve de instrumento & classe do-
minante, seja pela aplicagio mesma dessa saber, seja pela legiti-
magio que propicia 3 sua dominacio. Masz esse tipo especial de
saber deve ser substituido por outro, assentado na cultura po-
pular e elevado aos “graus mais altos do conhecimento”. A uni-
versidade, entdo,

“tem de ser um ¢rgio do povo, comegar a se constituir a
partir do estado de cultura possuido pelo povo, para sé
assim ser capaz de elevdlo progressivamente, € em totali-
dade, aos graus mais altos do conhecimento. Por isso dis
semos, numa expressdo aparentemente escandalosa, que a
Universidade no Brasil tem de ser de analfabetos. Com
efeito, e o silogismo ¢ elementar, se pertence ao povo e o
povo € formado de analfabetos, tem de ser dos anaifabetos.
Com Isso queremos dizer que, para ser auténtica, deve assen-
tar sobre o estado de incultura das massas, como condicio

101, Idem, p. 4.
102, Vieira Pinto, ob. cit.,, p. 133.
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precisamente para tird-las desse estado, e nao assentar so-
bre a ‘cultura’ alienada das elites, que cada vez mais a dis
tanciam da realidade do Pais” 103

Vieira Pinto mostra que o mesmo contetido cultural universitirio
que serve & imposicdo dos interesseg culturais das classes do-
minantes, internas, serve, também, & imposicio da legitimidade
da dominagido do pais pelos interesses imperialistas.

“(...) o papel alienador da Universidade (...) se desdobra
em uma parte, ativa — a criagio e a imposicio & menta-
lidade do jovem dos esquemas de dominio — e outra parte,
negativa — & trasladacgdo para o interior do Pais de todas
as conecepgdes e teorias que impegam a formagic da cons-
ciéncia nacional autdctone e critica das idéias metropolita-
nas, sobretudo quando utilizadas para a interpretacio de
nossa, realidade.” 104

Diante disso, cabe aos intelectuais da América Latina, comprome-
tidos com o desenvolvimento auténomo, fazer umsa gandlise séria
dessa “fachada generosa”, revelando seus proposiios ocultos, e,
principalmente, formular um projeto alternativo de universidade
que convenha a nNOss0s paises,

Vieira Pinto escreveu o texto examinado em 1961 e, por isso, ndo
se refere, diretamente, ao processo da reforma universitdria in-
tensificada em 1967. Entretanto, j4 no inicio da década de 60,
discutia-se sobre o teor das mudangas que o ensino superior de-
veria sofrer para adequd-lo &s necessidades da sociedade e para
aplacar as demandas estudantis. Sobre essa discussio, dizia Viei-
ra Pinto que era restrita aos aspectos menos importantes da ques-
tio. Enquanto se discutia sobre as deficiéneias or¢amentsrias,
arquitetdnicas, juridicas e funcionais, deixava-se de examinar a
questdo fundamental, isto é, a quem serve s universidade.

“Mas ¢ vital para elas {(as classes dominantes, LAC) que a
questfio se restrinja a estabelecer novos critérios de traba-
lho, de investigagio, de ensino, a criar novos tipos de Uni-
versidades ‘funcionais’ e ‘eficientes’, a construir gigantescas
e confortiveis cidades universitdrias, a dotar melhor o pes
soal de instrumental cientifico, dar-lhes melhores bibliote-
cas, regime de tempo integral etc., darlhes tudo isto gue,
realmente, tem importancia, menos o essencial: a passagem
do comando ideolégico para as m#og das massas trabalha-

103. Idem, pp. 133-134.
14, Idem, p. 49.
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doras, representadas por esmagadora maloria de estudantes,
oriundos das familias operadrias e por mestres que refle
tem o pensamento dessas massas.’ 103

A ideologia que legitima esse tipo de fransformacgio da superfi-
cie da universidade é a pretensa natureza universal do saber pas
sivel, portanto, de ser importado pronto, ou, entdo, de ser im-
portada a organizacido que & produz.

“E 0 que ohservames na pressurosa atenciio que se volta
vara os Institutos e Orgdos do Ensino Superior, a solicita
€ generosa colaboracéio das FundacOes estrangeiras, o ofe
recimento do envio de ‘missdes’ e ‘especialistas’ para reor-
ganizar nossp ensing, o despacho de pedagogos para os
nossos institutos de pesquisas educacionais, e tantas outras
modalidades de infiltragio imperialista, todas com o fim
de impedir que gs nossas Universidades adquiram s tnica
sutonomia pela qual nunca se interessaram, a de ser ex-
pressao dos exclusivos interesses da cultura e da economia
brasileira.” 108

Assim, as fdérmulas (organizacionais e ideoldgicas) encontradas
pelas classes dominantes, no Brasil, no que se refere & universi-
dade, criam condicbes para a mais fdcil penetragio imperialista
no ensino superior.

4, A universidade e a nacéo .

Ao diagndstico do fato de que a universidade existente estd a
servigo de um setor restrito da socledade ou, entlo, nfio presta
servicos a ninguém, segue,2o7 freqlientemente, a proposicio de
que ela deve ser transformada de modo a ser colocada a servigo
de uma insténciag nio particular, denominada “nacio”, “pais”, “co-
munidade”,.»¥s A recoloca¢gio da universidade a servico da ins
tancia inclusiva passa pela contribuicio ao desenvolvimento.

Fernando de Azevedo, na proposta de universidade elaborada em
1934, coloca, de modo difuso, que sua finalidade ¢ a producéo
de técnicos, politicos e homens de cultura que trabalhem em
proveito de toda a comunidade. Mais tarde, em A Cultura Brasi-

105. Idem, p. 115.

106. Idem, pp. 64-65.

107. Entretanto, é provdvel gue alguns autores suponham, em pri-
meiro lugar, o “servigo & nagdo” para, posteriormente, deduzirem o seu
servico restritc ou inexistente.

108. A escolha do termo “nagfio” do titulo foi arbitrdria. Por isso,
ele poderla ser substituido por qualquer outro dentre os mencionados.
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leira explicita isso, ao definir a2 universidade como um modo
especial de organizar, produzir e difundir conhecimentos e cul-
tura “em proveite da comunidade”. 109

Anfsio Teixeira resumiu sua proposta de contetido da universidade
no bindmio ciéncia/pesquisa e nacionalisme. 11¢  Se, antigamente a
universidade nac estava inserida na sociedade, na nacio, sem ter
nenhuma funcio econémica, seu novo papel, a partir de Hum-
boldt (e assim deve ser no Brasil) é a promoghio do desenvolvi-
mento econdmico, pela pesquisa tecnoldgica e pela ciéneis, e a
formagio da conscidncia nacional a partir da prépria cultura
nacional. 111 Ele reconhece que as universidades contemporineas
estdo se transformando de “algo marginalizado na sociedade hu-
mana” em Instituigdes centrais, concillando seu “labor prépric em
busca da ciéncia” com uma nove fungdo social, a de ser a “(...)
grande forca de promocio da cultura e do desenvolvimento eco-
nOmico”, 112 A maneira por ele proposia para o desempenho dessa
nova funcio é a producdo de um conhecimento novo, ligado ao
“modo brasileiro de pensar” gque poderd, entdio, servir de instru-
mento para ¢ desenvolvimenio, como fez a universidade criada
por Humbeldt. "

Florestan Fernandes diz que a tendéncia esponténea do capitalis
mo dependenfe é um tipo de desenvolvimento dependenie. Para
superar essa limitaciio, as “nacdes subdesenvolvidas” devem usar
recursos politicos,

“Na esfera da educacfio societdria e, em especial da criagho
de novos modelos institucionais de universidade, isso envol-
veria a passagem de um estado de permissividade e de
imobilismo paras um estado de atividade criadora, conscien-
temente orientada através de interesses e de objetivos na-
clonais. Nessas condigbes, a universidade seria posta a ser
vico do desenvolvimento, em vez de entrar no seu passi-
vo.”" 113

Darcy Ribeiro mostra que, de um modo geral, as universidades
modernas séo “produtos residuais da vida de seus povos”. Elas
nio foram indutoras do processo de desenvolvimento e, se con-
tribuiram para ele, de alpuma forma, seu papel foi secunddrio.
Na medida em que o processo de desenvolvimento se fazia, novos
servigos eram solicitados as universidades. Mas, diz o autor, as

108. A Culiura Brasileira, p. 186.

110. Anisio Teixeira, ob. cit., p. 30.

111, Idem, pp. 21 e 30.

112, Idem, p. 26.

113. Florestan Fernandes, ob. cit, p. 114.
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nagles subdesenvolvidas nio podem esperar que o mesmo se
dé com elas, j& que as relacdes internacionais funcionam como
empecilho ao seu desenvolvimento, reforcando os grupos internos
que se beneficiam do stafus gue. Por isso, “hs nagSes subdesen-
volvidas cabe enfrentar a tarefa totalmente distinta de criar uma
‘universidade que seja capaz de atuar como motor de desenvol-
vimento”, 114

As universidades deverdac ser motor do desenvolvimento, contri-
buindo para a generalizacdo de uma nova consciéncla dos paises
subdesenvolvidos, Da consciéncia de que o subdesenvolvimento
nidc € um fato natural, mas um produto da situacio de depen-
déncia, lucrativo para certos grupos internos e externos; de que
a unifio dos paises subdesenvolvidos, especialmente os da Ameéri-
ca Latina, pode contribuir para reforgar cu superar o subdesen-
volvimento, conforme o© carater dessa unido; numa palavra, a
consciéneia da viabilidade do desenvolvimente auténomo, 113

Ele propde que a universidade necessdriz deva trabalhar para a
afirmacio da nagio como quadro cultural “dentro do gqual o
povo vive o seu destino em convivéncia com outros povos”, nio
permitindo a aceitagio de servir como instrurmento para a pros-
peridade de outros. Resumindo, “a universidade ¢ um instrumen-
to da nagfo no seu esforco de autoconstrucio”. 116

Vielra Pinto define a universidade brasileira existente como es
tando & servigo da classe dominante e do imperialismo e sua Te
forma (verdadeira) consistird na sua colocacdio a servigo dos ope
rarios e camponeses, do povo em geral, ou dos analfabetos, con-
forme uma ou outrg passagem. Mas, em certas passagens, é
possivel perceber que este autor propde que & nova universidade
preste servigcos a toda a sociedade com uma instincia inclusiva.
Por exemplo, tratando das transformages diddtico-pedagégicas e
administrativas, diz que elas s0 tém cabimento “depois de se co-
locar a TUniversidade no &mbito da sociedade brasileira”, 157
como se ela estivesse, até entio, fora dessa mesma sociedade,
Pela sua composicio social e pela origem da sua forga de susten-
tacio, a universidade “funciona como anteparo destinado a ocul-
tar a realidade do Pais & sua prépria consciéncia”. 118 Em outra
passagem, ainda, Vieira Pinto enconira a causa das suas carac-
teristicas retrégradas, reaciondrias e de inconveniéncia do ensino
a0 fato dela nfo estar “a servigo dos verdadeiros interesses do

114, Darcy Ribeiro, ob. cit., p. 31.
115, Idem, p. 26.

116. Idem, ibidem. .

117. Vieira Pinto, ob. cit, p. 2T.
118. Idem, p. 47T.
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Paig”. 119 No pardgrafc de conclusdo do livro, Vieira Pinto sin-
tetiza: .

“(...) o objetivo da Reforma ¢ identificar a Universidade
com & sociedade brasileira, no seu esforgco de desenvolvi-
mento material e espiritual, criando e semeando cultura,
a fim de que esta, juntamente com a liberdade, venham a
tornarse os bens mails preciosos possuidos por todo homem
do povo”, 12¢

5. Os estudantes e q politica

Fernando de Azevedp ndo trata das alividades politicas dos estu-
dantes. Eles sfic considerados, antes de tudo, como destimatdrios
de um processo de formacio dirigido pelos mestres.

Anisip Teixeira reconhece a existéncia de uma parcela dos estu-
dantes interessada em assuntos politicos, justamente a que mais
se interessa pelo estudo. Mencionando a existéncia de espago
destinado, pela sdministragio universitdria, aos diretérios estudan-
tis, diz que: '

“Os estudantes que freglientam essas salas s80 estudantes
ativistas, devotados de algum modo as filigramas da exis-
téncia comunitdria dos alunos, constituindo micleos redu-
zidos, que, com o vazip da vida escolar, se tornam {facil-
mente estudantes politicos no sentido melhor possivel do
termo. S#o os estudantes de sentimento publico, sensiveis
as dificuldades do préprio grupo e as dificuldades gerais do
povo brasileiro. Serfo, talvez, os Unicos estudantes, senfio
de tempo integral, de devotamento integral, os que levam a
sério a vida estudantil e a responsabilidade social de seu
grupo e também os de mentalidade mais adulta (.., )" 121

Para Florestan Fernandes, os estudantes, e principalmente seus
movimentos de protesto ac estado de coisas da universidade, tém
grande importéncia na formulacio das questdes politicas do Brasil
contemporineo, pois estio desligados dos compromissos que pren-
dem outros grupos: “o ‘protesto estudantil’ € o iUnico que se
equaciona com vitalidade indestrutivel e que e¢xpde, acima das
vinculagbes e dos compromissos de classes, essas questdes can-
dentes”, 122

118, Idem, p. 34.
120, Idem, p. 163.
121. Anisio Teixeira, ob. cit., pp. 7475.
122. Florestan Fernandes, ob. ecit., p. 15.
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Embora esse protesio, de cardter “pequeno-burgués”, seja cheio
de “contradicdes e de ambigilidades”, nfio deixa de estar cheio de
perspectivas novas que acabam por arrancar 03 professores e
outros intelectuais “da apatia em que se alicer¢ga a continuidade
do poder conservador”.12t Essag “contradigdes ¢ ambigliidades”
Se expressam, por exemnplo, no fato de que os estudantes, quando
chamados a participar de comissdes paritérias de reformulagio do
ensino, nido si0 capazes de imaginar novos quadros de referéncia,
encerrando-se nos existentes, tentando inutilmente transformar o
ensino pelas alteracles de currfculos e programas. 124

Darcy Ribeiro, concluinde o trabalho examinado, aborda a ques
tdo do poder na universidade e reconhece ser ele o mals impor-
tante dentre todos e nfio as “lfecnicalidades da nova estrutura”
do que trata, aliis, longamente. Reconhece que 0 rumo e o ritmo
da transformacido dependerd de quem ocupar o poder na univer-
sidade, em todas as instfincins, desde os departamentos até o
conselho universitirio. Propde, entdo, que se instaure o cogo-
verno (estudantes e professores/pesquisadores, em proporcies
iguais) como garantia de que a nova universidade serd organi-
zada e posta a servigo do desenvolvimento sutdnomo. Isto,
porgue

“S0 0s realmente capazes de encarnar os interesses da maio-
rin da populagio e de defender a qualquer custo o desen-
volvimento nacional autSnomo, podem modelar uma univer-
sidade nova capacitada a atuar como uma agéncia de ace-
leragiio evolutiva da sociedade. Dentro da universidade, so-
mente o corpo estudantil nos’ oferece suficiente garantia de
que nfio atuard para servir & objetivos de autoperpetuagio
das hierarquias internas e de defesa dos inferesses de ve-
lhas clientes”, 125

Vieira Pinto reconhece a potencialidade revoluciondria dos estu
dantes, mas liga essa potencialidade 4s mudancas de posigio po-
liiica da classe média no Brasil. A progressiva proletarizacéo
dessa classe permite a pronta identificacéio dos individuos dela
constituintes com as “massas trabalhadoras, urbanas e rurais”,

“Logo, si¢o naturalmente compelidag a propugnar pela as-
censdo das classes trabalhadoras, pois sabem que, rmuito
honrosamente, o destino gue os aguarda é passarem a mem-
bros dessas classes. Percebem que cada vez mais lhes serd

123. Idem, pp. 14-15.
124. Idem, p. 104.
125. Darcy Ribeiro, cb. cit, p. 212,
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dificil instalar-se nas posicSes rendosas da classe dominante,
que se reduz em mimero & medida que se multiplicam as
massas; por isso, além da espontféines genercsidade da ju-
ventude, esposam necessariamente os ideais da classe tra-
balhadora, que precisam ver melhorada, pois serd breve-
mente a sus, cerram flleiras com ela ¢ tendem a se cons-
titulr fracio das forgas sociaiz revoluciondrias, dentro o
fora da Universidade.”rae

Esta passagem nos mostra que hd dois fatores determinantes da
luta dos estudantes pela reforma universitdria e, no lmite, da
transformagio revoluciondria da socledade: a “esponténea gene
rosidade da juventude”, e a ades@io “natural” e “necessdria” dos
individuos da classe média aos “ideais” da classe trabalhadora, a
fim de permitir a viabilizagio dos seus prdprios. Mas, além des-
gses, o autor aponta a tendéncia dos estudsntes em aderirem
necessariaomente a0 novo emergente ¢, devido As suas “qualifica-
¢bes intelectuais”, constituern, naturalmente, parte da vanguarda
das “forgas soclais ascendentes”. Nas suas palavras:

“(...) os estudantes, no embate miblico entre a parte de-
cadente, eémbora ginda dominante, e a parte emergente da
socledads, tendem necessariamente § se identificar, como
coletividade, no pais atrasado, as forgas soclais ascendentes
¢, do modo muito especial, em vista de suas qualificaces
intelectuais, formam naturalmente nas fileiras da vanguarda
de tais forcgas”. 127

A orientacfio dos estudantes pela transformagio revoluciondria
da sociedade, temn seu principal fator determinante no “processo
espoliador exercido pela classe dominante sobre o conjunto do
Pais, operando no sentido de proletarizar” a classe média. 128
Desse modo, a fungio da universidade de “conversio do gentio”
as idéias que convém & classe dominante fica inviabilizada na
medida em que os estudantes/gentios contestam cada vez mais
intensamente seu ensino e sua funcio.

Vieira Pinto chama a atengiio pars o fato de que os estudantes
universitdrios oriundos de familias de trabalhadores ou de modes
tos funciondrios constituem os grupos “mals reaciondrios no sesio
do movimento estudantil”. As familiag educam estes estudantes,
desde cedo, para negarem & “‘classe proletdria” e almejarem, pelo
titulo de doutor, o ingresso na classe dominante Estes, ao con-

128, Vieira Pinto, ob. cit., p. 87.
127, Idem, pp. 13-14.
128, Idem, p. 88.
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""trdrio dos demials, oriundos da classe média, sdo permedveis ao
ensino.

Assim. colocada, 8 questdo da universidade € uma questdo poli
- tica, mas nko apenas de politica estudantil, pols ela diz respeito
mais aos alunos que ndo estdo na universidade do que ans que
nela esido, vale dizer, aos operdrios e camponeses, principalmen-
te. Mas, para que a reorlentaciip da universidade possa ser feita,
de modo a coloca-la a servigo da classe trabalhadora, € necessa-
ria a “reforma geral da sociedade brasileira”,12® de modo a gue-
brar a “estrutura colonial e desumana” mantidas por suas rela-
¢ies com as “nacdes poderosas”. 130 E por isso que Vieira Pinto
adverte: “ninguém tenha divida, o destino, a forma futura da
Universidade brasileirg estd sendo decidida neste momento muito
mais num comicio de camponeses no Nordeste do que nas salas
de reunifio dos Conselhos de Educagio”, 131

4. CoNSIDERACOES FINAIS

Nos itens 2 e 3 apresentamos primeiro um resumo, depcis a
comparagdo do pensamento dos autores escolhidos segundo temas
relevantes, Essa comparagdo fol feita a partir de temas, nem
todos contidos nas referéncias tedricas apresentadas no item 1,
mas importantes no contexto do pensamento dos autores.

Isse nos leva a verificar que a riqueza do pensamento analisado
€ muito maior do que permiie ver 0 quadro de referéncia empre
gado. Isso, por duas razdes. Primeirp, pela rigueza do pensa
mento de cada antor de per si, de quem tomamos, iscladamente,
um, no maximo dois trabalhos. A pesquisa do pensamento de
cada no ambito de toda sua obra mostraria, certamente, angulos
mal compreendidos ou sequer mencionados aqui. Segundo, pela
impossibilidade pratica de, no Ambito deste trabalho, ler as obras
dos autores no quadro da cena histérica que, inevitavelmente,
lhes marca o sentido. N#o temos diivida, portanto, de que estu-
dos adicionais se tornam necessarios de modo que se possa che-
gar a conclusbes mais acuradas.

Entretanto, acreditamos que pelo menos uma conclusido relevante
& possivel tirar desde jd, em que pesem as limitagbGes aponta-
das acima.

129, Idem, p. 9.
130, Idem, p. 18.
131, 1Idem, p. 13.
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Trata-se da confusfo que caracteriza o conjunto dos autores ana-
lisados, resultante da mistura de aspectos de concepgbes funcio-
nalistas e dialéticas no mesmo pensamento. Essa confusio nio
se d4, todavia, na mesma intensidade nem em idéntica combina-
c¢do em todos os autores. Para dar uma idéia alegdrica das “mis-
turas” tedricas, vamos desenhar um gradiente hipolar, situando,
em um pdlo, a referéncia funcionalista e, no oposte, a referéncia
dialética. Ao longo do gradiente, distribuiremos os autores de
modo que & distincia de sua posicho & cada pélo indique o grau
de “proximidade” de cada um s teorias opostas. Assim, um autor
localizado mais préximo do polo funcionalista do que do dialético,
indica um pensamento onde prevaleceu os elementos daguela teo-
ria. Chegamos 80 seguinte esquema:

CONCEPGAQ CONCEPCAO
FUNCIONALISTA 1 2 3 4 5 DIALETICA

1 — Fernando de Azevedo
2 — Angisio Teixeira

3 — Darcy Ribeiro

4 — Florestan Fernandes
5 — Alvaro Vieira Pinto

Fernando de Azevedo ¢ Vieira Pinto s80 o8 que se aproximam
mais das referéncias polares: este, da concepgio dialética e
aquele, da concepcdo funcionalista. Dois aufores apresentam
misturas onde prevalecem um dos polos: em Anisio Teixeira
predomina o funcionalismo e em Florestan Fernandes, o dialé-
tico. O pensamento de Darcy Ribeiro nos pareceu combinar
“dosagens’ equivalentes de ambas as concepgoes.

Feita a adverténcis inicial do cardter preliminar e exploratério
dessa anilise, cabe uma outra, A confusio a gque nos referimos,
de aspectos funcionalistas e dialéticos no pensamentio de cada
autor, ndo deve ser interpretado em termos individuais. N&o
pretendemos fazer juizos — necessariamente normatlvos — a res-
peito de “confusfes intelectuals” dos autores, como se pretendés-
semos dizerlhes como penmsar. A confusfo a que nos referimos
reside no plano tedrico enquanto contaminado necessariamente
pelas ideologias, nac as particulares de cada autor, mas as pre-
valentes nos contextos nos quais escreveram. Isse posto, a con-
fusio deixa o plano individual para encontrar no social sua razio
de ser e al — s6 ai — o lugar onde podemos procurar as deter-
minagdes do seu aparecimento e persisténcia.
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