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Educacao e Orientacao
Educacional na Noruega

SUMMARY

Norway is a country where Education is given the importance it
deserves. A School district may be open for ten children and maintained
for six. The number of pupils per class varies between 15 and 21 and
may be temporarily 30, according to the headmaster, but only in the
last series.

Educational reforms were formerly prepared by ministerial or par-
liementary commitfees which had submitted their conclusions to public
debates. This system was very slow and delayed the updating of Edu-
cation. The setting up of the Council for Experiment in Schools
allowed the process to be more rapid, more profound, more adequate
and more active. .

The chief objectives of its réform were as follows:

1. A levelling out of the discrepancy between school facilities in urban
areas and in the countryside.

2. One school for all children (comprehensive school) compulsory up
to the age of 16/17.

3. An introduction for children to the working life they will take up
when they leave.

39




The experiments began in 3 rural local authorities in 1955, they
were extended to 11 local authorities in 1959, and to 105 local

. authorities in 1963/64. In 1968 330 out from the 451 municipalities
(city councils) of the Nation maintained already the 9 years com-
puisory school system.

The new educational system gave birth to the problem of prestige.
Every one wants to have a universitary degree, even though the
difference between the salary of a workman and the income of a
profissional is not s0 great. As a consequence, there is a growing
lack of manpower in the country.

The official documents do not speak about Educational Guidance;
they touch the gquestion of Vocational Guidance emphasising the
professional training. After the Primary School, the emphasis is

always put in guiding the individual to the kind of work he has
chosen,

The “Employment Services” have functioned for many years in
Norway, but their work is more efficient from 1963 on, when the
responsibility for those services was transferred from the local
to the State Administration.

Guidance is different in Norway and in Brazil. In Norway, the
emphgsis is psychological and does not follow the child all
over the school course as we pretend to do in Brazil. Neverthe-
less a program of Educational Guidance can be developped in
Norway because school conditions there are different from ours.
Schools have not too many classes, have a few pupils per class,
and well formed teachers. The teachers are able to cope with
the difficulties of the pupils, and this is what Educational Gui-
dance means even when not specifically denominated so. Further-
more they have the Teachers-Counsellors, who are better prepared
for counselling, and this fact compensates a restricted number
of full-time Counsellors working in a few schools.

An interesting member of the school-staff is the “Social-Teacher”,
who can be called by the Police at any time of day or night.

An important step in the election of a future career of a pupil
is the vocational training the pupils must underge for a week
or two in work conditions in hospitals, shops, offices, and so on.

Conciusion — The Norwegian youth is well assisted in their needs
and doubts by the teachers in general, by the teachers-counsellors,

by the fulltime counsellors, and by a series of Services oui of
school.

The author wants to thank here the persons who organized his
program and attended him during his visit to Norway, I mean,
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the Authorities of the Ministry of Education, Mr. Olav Nyhamar,
Mr. Einar Nyhus, and of the State Council for Compulsory Edu-
cation, Mr. Torleiv Hauge, as well as the two counsellors who
guided him his visit to schools, they are Mr. Cato Hambro of
Bekkestua School and Mrs. Cecilie Murphy of Manglerud School.
Their information and the bibliography they furnished allowed
him to write this record on Education and Educational Guidance
in Norway.

REsSUMO

O relato é fruto de uma pesquisa feita “in loco” pelo autor em
anos passados.

A Noruega € um pais em que se procura dar a educacio a impor-
tancia que ela tem. As leis vigentes permifem abrir um distrito
escolar desde que haja dez alunos e mantélo aherto desde que
perseverem seis. HA escolas em lares e hospitais infantis e as
municipalidades sio obrigadas a cuidar das criancas gue tém de
viver fora de casa para estudar. O nimero de alunos por classe
varia entre 15 e 21, podendo temporariamente chegar a 30 nas
iltimas séries, a juizo do diretor.

Conforme as séries o nimero de horas-aula varia entre 570 e
1050 por ano. N&o haverd mais que 5 horas-aula por dia nos trés
primeiros anos, nem mais que 6 nos anos seguintes. Se o total da
classe nio € menor do que 15, os pais podem pedir a divisao
da classe com base na lingua que falam. E de saber que hd duas
linguas oficiais na Noruega: o “nynorsk” e o “bokmal”.

As reformas educacionais eram antes preparadas por comissbes
ministeriais ou parlamentares, com debates piiblicos, do que sem-
pre resultava atraso para ¢ “aggiornamento” na educacdo. A cria-
¢io do “Conselho para Experimenta¢io em Educacho”, em 1954,
tornou o processo mals rdpido, mais profundo, mais adequado e
mais atuante. Desde 1860 era obrigatdria a escola de 7 anos. Os
principais objetivos propostos para experimentagio pelo Conse-
lho foram os seguintes:

1. Equalizacio das facilidades para educacio na cidade e no

campo; : :

2. 9 anos de escola compulsdria pars todos;

3. um s tipo de escola para todos (escola “compreensiva”) até
os 16/17 anos; .

4. introducio dos jovens na vida de trabalbo so deixarem a
escola,

As experiéneias comegaram em 3 localidades rurais. As escolas
candidatas 3 experimentacio deveriam provar que tinham capaci-
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dade para levd-la a cabo. Em 1959, ji 11 autoridades locais faziam ;
a experimentagiio atingindo 1400 alunos. Esses numeros subiam .
para 105 autoridades locais atendendo 98.380 alunos em 1963/64 e, "
em 1968, j& 330 das 451 municipalidades do pais mantinham o sis- |
tema de 9 anos de escola obrigatdria.

O sistema escolar é quase totalmente de responsabilidade do go-
verno. As escolas particulares podem receber ajuda.do governo,

Hoje o sistema educacional criou o problema do prestigio. Todos
querem ter graus universitdrios, embora a diferenca de saldrio
entre o profissicnal liberal e ¢ trabalhador manual seja pequens. °
Isto traz nfio pequena dificuldade para o problema da méode-
.obra no pafs. '

Os documentos. fornecidos pelo “Ministério dos Cultos e da Edu-
cagio” nao falam em “Orientagiio Educacional”. Falam um pouco
sobre Orientacio Vocacional, sendo a énfase posta no treinamento
profissional. A grande preocupacao que se nota em todos os tipos
de escola apds a primaria € o encaminhamento do individuo para
o trabalho gue escolheu. O “Servigo de Colocagao em Empregos”
data de muitos anos. A Orientagio Vocacional € recente na No-
ruega, mas j4 antes de 1940 havia para isso Departamentos junto
ao0s escritérics de empregos de duas das maiores cidades do pais.
Este trabalho é mais proficuo a partir de 1963, quando os escri-

térios passaram das dreas municipais para a administragido do
Estado.

A cooperagiio com as escolas é parte importante da atividade do
aconselhador vocacional. E um trabalho de tipo psicoldgico e nio
pedagdgico e ndo acompanha o aluno em todo seu curso escolar,
como se pretende entre nods,

Pelo que ficou dito-acima pareceria nao existir Orientacéo Educa-
cional na Noruega, mas niao ¢ bem assim. Escolas relativamente
pequenas, classes pouco numerosas, professores bem formados etc.,
levamn & facilidade de contato entre alunos e professores e dai a
possibilidade de atendimento dos alunos em dificuldade, pelos pré-
prios professores. O que esses professores fazem é Orientacio Edu-
cacional, ainda gue ndo em sentido pleno. Hi, além disso, Profes-
sores-Orientadores que realizam um trabalho melhor. Estes divi-
dem o tempo entre magistério e orientacio.

Um elemento interessante da equipe escolar é o “Professor-Social”.
E um Professor que € também Assistente Social. Suva fun¢do diz
respeito sobretudo ao aluno com problemas de ordem social:
furtos, agressividade social etc. E fichado na Policia e pode ser
convocado por ela a qualquer hora do dia ou da noite. O aluno
torna-se seu tutelado e tomam-se providéncias para que o Profes-
sor Social possa assistir o aluno em suas necessidades.
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Passo interessanfe na eleigho de carreira é o estggio dos alunos
das 8* e 9. séries, assim como dos 2° e 3.° anos da “realskole” e
do gindsio, em ambiente de trabalho (hospltais, lojas, escrits-
rios ete.).

Conclusdo — A juventude norueguesa ¢é hem assistida em suas
necessidades e diividas, quer pelos professores em geral, quer pe-
los professores-orientadores, quer por outros servigos existentes
fora da escola.

O autor do trabalho deixa aqui seu agradecimento s autoridades
do Ministério dos Cultos e da Educagio que organizaram seu
breve programa e o atenderam no mesmo Ministério, Sr. Olav
Nyhamar e Sr. Ejnar Nyhus, ao Sr. Torleiv Hauge do Conselho
de Estado para a Educagio Obrigatdria, assim como aos dois
orientadores que lhe prestaram informacfes sobre a Orientacéo
na Noruega e foram seus guias nas escolas visifadas, a saber: o
Sr. Cato Hambro na Escola de Bekestua e a Sra. Cecilie Murphy
na Escola de Manglerud. Foram suas informacgles e a bibliogra-
fia fornecida que permitiram dar esta noticia sobre a Educacho
e a Orientagio Educacional na Noruega.

Epucagio E ORIENTACAO EpucacioNal NA NORUEGa

Para bem se avaliar a situagio da educacfio na Noruega parece-
-nos interessante citar alguns artigos da lei que rege o ensino pri-
mdrio, lei que permite ter nogéio clara das condigdes do pais no
que concerne & educagio.

LEI de 10 de abril de 1959, que rege a ESCOLA PRIMARIA,

Capitulo 1° — A Escola Elementar, seu Objetivo e sua Orga-
nizacgéo.
2 — QOrganizacdo da Escola.

1.2.1. Numa municipalidade pode haver um ou mais distritos
escolares que cubram, no todo ou em parte, o territdrio
municipal.

1.2.3. Ndo se pode abrir um distrito escolar com menos de 10
alunos e nido se pode mantélos com menos de 6 O Mi-
nistro pode permitir excegfes em casos especiais, apés
ouvir o diretor da escola,

1.2.5. O Ministério pode ordenar que as municipalidades que
mantém lares e hospitais infantis abram escolas separa-
das para as criancas em tais instituicles.
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1.2.6.

1.2.7.

3 —
1.3.1,

1.3.2.

1.3.3.

4
1.4.1.

5 —
1.5.1.

1.5.2.
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Se as criangas tém de viver fora de casa para freqiientar
a escola, a municipalidade provera acomodacfo para elas.
Outra alternativa seria a municipalidade providenciar
transporte para essas criangas, ou pagar um subsidio pa-
ra o transporte ao pai ou tutor. As solugbes achadas para
estas situagbes tém de ser aprovadas pelo diretor da escola.
Para as criangas aleijadas, a municipalidade proveri, se ne-
cessdrio, alojamento ou transporte seja qual for a distan-
cia & escola.

Estabeleéimento das classes.

Via de regra nao deve haver escolas com classe udnica. Se
for, porém, o caso, a escola ndo poderd ter mais de 12
alunos. O numero de alunos nio poderi exceder a:

30 numa escola com 2 classes

60 numa escola com 3 classes

85 numa escola com 4 classes

105 numa escola com 5 classes

Com a anuéncia do diretor, 0 nimero total de alunos pode
ser aumentado temporariamente de 5, 9, 12 e 15 alunos,
em escolas com duas, trés, quatro e cinco classes respec-
tivamente.

N&ao deve haver mais do que 30 alunos em uma classe. Em
casos especiais, o diretor pode permitir que esse nimero
seja 35, mas ndo nos trés primeiros anos da escola e sé
em classes contendo alunos nascidos no mesmo ano.

Ensinoe Auxiliar.

Para alunos incapazes de seguir as classes ordindrias, o
conselho escolar providenciard ensino especial auxiliar.
Este ensino pode ser provido quer por meio de classes es-
peciais, quer individualmente e pode referirse a uma s6
disciplina ou ac conjunto todo das disciplinas escolares.

Duracgio do Ano Escolar.

Para os 3 primeiros anos de escola haverd pelo menos 570
horas de aula por ano. Para os outros anos havera pelo
menos 684 horas por ano. Com licenga do Conselho Muni-
cipal pode haver um méximo de 1050 horas em média para
todas as classes.

Nos 3 primeiros anos o horario escolar diario nio deve
exceder 5 horas; nos anos seguintes ndo deve exceder 6
horas diarias. Nos 3 primeiros anos nic deve haver mais
que 25 horas por semana.




Capitulo 2° — Freqiiéncia a Escola,

10 — O direito e 0 dever de fregiiéncia as aulas.

2.10.2. A freqiiéncia as aulas deve durar pelo menos 7 anos. Esta
obrigacio comecga aos 7 anos de idade. A pedido dos pais
pode comecar aos 8 ou aos 6. :

2.10.3. A obrigacio dura até o aluno completar o 7.° ano com
resultado positivo, mas nfo além do verfo do ano em que
0 aluno completa 15 anos. Em casos especiais, o Conselho
Escolar pode permitir ao aluno deixar a escola aos 14
anos, independentemente do seu aproveitamento escolar,
desde que tenha freqiientado a escola por 7 anos.

13 — QObriga¢do dos Empregadores.

Nenhum empregador pode permitir a um aluno trabalhar
durante as horas destinadas &s aulas, ou tio cedo antes
delas, que o aluno néo possa chegar 4 escola descansado e
a tempo. Tampouco pode o empregador empregar o aluno,
fora das horas de aula, de tal forma que este seja incapaz
de se preparar para a escola. Quem quer que infrinja esta
provisio estd sujeito a multa.

Capitulo 6.° — Provisbes virias.
6.37 — A lingua.

6.37.6. Se o total de alunos de uma classe nio € menor do que 15,
os pais podem pedir que se estabelega uma classe para-
lela gque use a outra lingua para o ensino. (& de saber
que hd duas linguas oficiais na Noruega: o “nynorsk” e
0 “bokmal”.}

O SISTEMA FESCOLAR!?

Generalidades — Quando, em 1814, a Noruega separou-se da Dina-
marca, eram as autoridades eclesidsticas que abriam caminho no
desenvolvimento de uma forma de escola primédria. Desde 1739
vinham sendo feitas tentativas de fornar esta escola compulsdria.
Umas poucas escolas humanisticas (grammar schools) fundadas
pela Igreja Catdlica na Idade Média haviam sobrevivido 4 unido
da Noruega com a Dinamarca e continuavam a ensinar. No inicio
do século XIX j4 havia algumas escolas secunddrias municipais,
que ofereciam educagio mais pritica. A primeira universidade do
Estado foi fundada em Oslo em- 1813.

1. Ovav Hove. The Sysiem of Education in Norway. ‘The
Royal Norwegian Ministry of Church and Education, Oslo, 1968,
pp. 5186.
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A Constituicio Norueguesa de 1814 nSo continhs indicacfo precisa
sobre a organizacéo e o desenvolvimento do sistema educacional
do pais. Em 1827, o “Ato da Escola Priméria” estabeleceu pela
primeira vez, a obrigatoriedade da escola priméria para todas as
criangas., Lels posteriores aperfeicoaram esta lei & medida das
necessidades. Desde 1860 é compulsodria a escola priméria de 7
anos. 2 Hoje em dia € uma caracterfstica da organizagdo escolar
notrueguesa o fato de cada tipo de escola ter sua legislagfio espe-
cial, com provisGes suplementares exaradas em regulamentacfes
e instrugbes administrativas. No campo da educagio superior e
da pesquisa, cada instituicao tem legislacio & parte.

E por meio desta legislacfio que a Assembléia Nacional traca U-
nhas de orientagfo para o desenvolvimento das diferentes partes do
sistema educacional. A segunda guerra mundial fez estagnar até
1950 o desenvolvimento do sistema escolar. A década de 50 cons-
tituiu um marco na evolugéio de novas linhas de pensamento em
politica educacional. A grande necessidade de revisfio levou &o
“Ato de Experimentacio em Educacio” de 1954. Este Ato autori-
zou o Ministério Real da Igreja e da Educagdo (Det Kongelige
Kirkeog Undervisningsdepartement) a fazer experimentacdes na
maior parte dos tipos de escola.

C Ato propiciou um grande programa de reforma, guer no meétodo,
quer na esfrutura do ensino. A primeira experiéncia dizia respeito
4 extensfic da escolaridade compulséria de 7 para 9 anos. Depois
levou a pesquisas com vistas & melhoria da formacio do profes-
sorado primédrio. A experiéncia estendeu-se eventualmente as es--
colas de humanidades (grammar schools), a outras escolas secun-
ddrias populares (folk high schools) e a vérios tipos de escolas
técnicas,

Como resultado desta atividade de pesquisa o sisterna escolar
da Noruega estd em fase de transicfo, desde o primeiro ano da
escola primdria até d entrada na universidade. A legisla¢iio exis-
tente foi emendada para permitir novos desenvolvimentos e pre-
param-se novas leis para certos tipos de escolas. A fim de levar
" a cabo estas experimentacles e as conseqlientes reformas, foi cria-
do o “Conselho 'do Estado pars Experimentacio em Educagio”,
do qual passamos & dar alguma noticia.*

O QUE ¥ — O “Conselho do Estado para Experimentacéo em Edu-
cagfo” € um corpo consultivo independente, sujeito ao Ministério

2. GuNNaR MorTENSEN and SveEN PerssoN. Vocalional Training
in Norway. The Norweglan Joint Committee on International Po-
licy, Oslo, 1964, p. 14.

3. Noruega. Forsokradet for Skoleverket. The Siate Council
for Ezxperiment in Education. Oslo, 1968, 8 pp.
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de Educacfo, cuja funcio € auxiliar e informar o Ministério e
supervisionar todos os projetos e experiéncias em curso sobre
educacdc. E constituido de 9 membros nomeados pelo rei por
um periodo de 3 anos.

AUTORIDADE E RESPONSABILIDADE — Desde 1954, o Consetho
supervisiona e coordena experiéncias e projetos de pesquisa em
educacdo. Afravés do Ministéric de Educacho, ele informa a
Assembléia Nacional por meio de relatérios anuais. Contacta che-
gadamente outros Conselhos do mesmo Ministério; o Conselho
para a Formacio de Professores, 0 Conselho para a Educacio Pri-
mdria, o Conselho para a Educacdo Vocacional e o Conselho para
& Educaciao Secunddria. Toma também contacto com ¢ Instituto
de Educagao da Universidade de Oslo.

AS METAS — A lei de 8 de julho de 1954, relativa & experimentacéao
nas escolas, criou algo de novo no campo da reforma escolar.
Antes dessa lei, as reformas do sistema educacional eram prepa-
radas por comissbGes ministeriais ou parlamentares, que subme-
tiam suas conclusdes a dehates piblicos dos quais resultavam os
esquemas da nova legislacio. De tal procedimento resultava cque
enorme espaco de tempo havia decorrido entre os primeiros pas-
sos dados e o momento em que a lei era posta em vigor. O que a
lei de 1954 trouxe de novo foi a criagio do “Conselho para Expe-
rimentacio em Educacido” que, na forma em que foi estabelecido,
permitiu um processo de reforma mais ripido, mais profundo,
mais adequado e mais atuante.+

Os objetivos propostos para experimentacic eram os seguintes:

1. Equalizagio das facilidades para educacio na cidade e no cam-
po, mesmo com relagdo & escola secundiria.

2. Educacdo compulsdria — conforme as capacidades e os inte-
resses — para todas as criancas até & idade de 16/17 anos.

3. Variada gama de instrugdo e experiéncia que garanta aos alu-
nos as condi¢cdes basicas necessdrias para uma escolha natu-
ral de formagio e ocupagho.

4. Maior consideragio para disciplinas de cardter pritico ou es-
tético, e para as atividades conexas,

5. Um s6 tipo de escola para todas as criancas (i. é, a escola
compreensiva) até os 16/17 anos.

6. Introdugio dos jovens na vida de trabalho que vio ter quando
deixarem a escola. '

7. Oportunidades adequadas de educacio geral ulterior e treina-
mento vocacional.

4. Tonwes Siverac, Ten Years of Norwegian School Experi-
meniation, Oslo, s.d., mimeo., p. 3.
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8. Treinamento de professores para o atendimento das necessi-
dades reais da escola.®

Tods crianga educdvel deve receber uma forma de educecio
adequada a ela. A escolaridade bédsica estendida deve preparé-la
para a vida em sua comunidade e para a escolha de uma ocupsa-
¢&o. Escolas de educagio ulterior devem ser consideradas e vistas
de tal forma gque sua escolha seja determinada pelas aptidfes e
interesses dos sluncs e n&o por consideracbes de prestigio social. s

A ESCOLA COMPREENSIVA — A tarefa mais trabalhosa de Con-
selho para Experimentagic em Educagic é a assisténecla s muni-
cipalidades no estabelecimento das escolas de 9 anos compulsé-
rios.

Conforme o “Ato sobre a Escola Priméria” de 10 de abril de 1959,
o estabelecimento dessas escolas depende de um acordo entre
a Municipalidade e o Ministéric da Educacéo, O dever do Conselho
€, a0 mesmo tempo, ajudar a Municipalidade e dar sua prépria
copinido ao Ministério sobre o assunto.

As autoridades locais que o queiram devem ter a oportunidade de
experimentar novas formas de escola para o grupo de idade dos
13 aos 16 anos, sob competente orientacho pedagégica.”

" As primeiras “experiéncias ad interim”, como foram chamadas,
foram lancadas em 1955 em trés localidades rurais pelas respectivas
autoridades locals. O projeto piloto destas experiéncias era tentar
unir a “realskole’”, a “framhaldsskole” (“escela de continuacao”)
e os dois primeiros anos do gindsio de 5 anos, numa sé6 escola
compreensiva, sob direcdo iunica e com o mesmo corpo de pro-
fessores.® A tarefa em vista consistia em conseguir, com estes
cursos de educacio geral, suplementar um curso de escola com-
preensiva, a ser chamada “escola preliminar vocacional”, curso
que devia ser adequado no seu conteiido e na organizacio e, aoc
mesmo tempo, sugestivo, atraente e estimulante para os alunos.®?
Os planos incluiam:

1. Orientaciio teorética e pritica para vdrias profissfes, i. €,
orientacao em aula e fora do contexto da classe.

2. Atividade vocacional, i, ¢, trabalho por uma semana ou duas,
em fabrica ou em outra situacfio ou oficio, trabalho que podia

1d., p. 9; Hove, op. cit., p. 9.
SivERAG, Op. cit.,, pp. 9-10.

5. SIvERAG, op. cit., p. 7.
6. Id, ib.

7. 1d., p. 8.

8.

9.
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ser precedido de uma excursiio da classe toda a vdrios am-
bientes de trabalho.

3. Atividade sociopedagdgica, visando dar unidade & comunidade
escolar e fazéla alcangar éxito.1o

A admissfo era feita mediante:

1. Informagio sobre os alunos & base de testes de inteligéncia e
de maturidade, de provas de conhecimento de noruegués e arit-
mética e da apresentacgio do certificado de fim de curso pri-
mario,

2. Manifestagdo de desejo dos alunos candidatos e de seus pais.

3. Avaliagio dos professores.

Assim, nessa década a pesquisa concentrou-se nos primeiros anos
da escola secunddria (realskole ou junior high school) e nas cha-
madas “escolas de continuagao”, que deveriam ser substituidas
pelas 1iltimas séries (7 a 97) no sistema de 9 anos de escola com-
pulséria.

Nos anos que se seguiram as primeiras experimentacbes até 1959,
ja 11 autoridades locais rurais faziam essas “experiéncias ad inte-
rim” nos moldes de escola compreensiva. Os alunos em experi-
mentagio eram 1400, 22

Muitos aluncs ndoc permaneceram no curso em qgue haviam come-
cado, passando de um curso para outro, mas sairam-se bem no
exame (“realskoleeksamen’). “Realskole” é o grau inferior da
escola de humanidades. Um dos objetivos destas “experimenta-
¢Oes ad interim” era estimular o interesse por atividades experi-

mentais nas escolas, e este interesse cresceu, ns verdade, substan-
cialmente.

Os critérios para permitir a autoridades locais participar destas
experiéncias eram:

1. A autoridade local (pais, professores e o préprioc Conselho
local) deve estar interessada em estender o escopo da edu-
cagido geral.

2. A autoridade local deve estar determinada a adotar as metas
implicitas na extensio para todos da educacfo geral ampliada.

3. A autoridade local deve ter possibilidade de oferecer condi¢des
favoriveis para o lancamento de uma experiéncia permanente,
que vise o estabelecimento para todos de uma educacio geral
amplamente desenvolvida.

10. SiveEraG, op. cit,, pp. 9-10.
1. 1Id, p. 10.




Destas “experiéncias ad interim” com escolas de tipo “compreen-
sivo” pode-se dizer que, onde elas se realizaram, as criangas tive-
ram melhores oportunidades de educagdo do que tinham tido
antes, 12

A ESCOLA DE 9 ANOS — O passo seguinte para essas atividades
experimentais foi o tragado do curriculo, dos programas e do
hordrio para a escola de 9 anos. Publicado em 1960, o plano jé
estava sendo experimentado desde 1959 por trés autoridades locais
em escolas de tipe 6 + 3, isto é: 6 anos de escola primdéria e 3
de escola “compreensiva’.

Até 1959, as experiéncias para a adocfio da escola de 9 anos faziam-
se dentro da estrutura entfo vigente para a escola compulsoria.
Esta durava 7 anos, podendo as autoridades locais, em virtude do
pardgrafo 13 da lei de 8 de novermbro de 1946, obrigar a um 8-°
ano, mas nic a um 9°. Em 1958, o Ministério decidiu que ji era
chegado 0 momento de prover uma base formal para a escola com-
pulséria de § anos. A lei de 10 de abril de 1959 dd as autoridades
locais — sob certas condigdes — o poder de tornar obrigatéria
a escola de 9 anos com um décimo ano livre.13

Em 1964, publicou-se uma nova edicio do curriculo e dos progra-
mas, levando em conta o desenvolvimento obtido através das ex-
periéncias feitas. Houve revisfo de programas e do mimero de
horas atribuidas a certas disciplinas. A terminologia antiga: ‘“sec-
¢Ro” e “ramos de sec¢do” (lines e branches of lines), desapareceu
para dar lugar a “matérias compulsdrias comuns” e “constelacdes
de matériag”. O dque & novo é que todas as matérias que contam
para o certificado de términc de curso, exceto o alemio, sio com-
pulsérias para todos os alunos e todos té&m © mesmo mimero de
horas de aula nelas. 1+

No nono ano, todos os alunos podem escolher rnaténas pré.tlcas e
estéticas e outras que particularmente lhes interessem, seja qual
for o curso que esiejam seguinde. Estas matérias opcionais nao
contam como exigéneia de admissido (em outro curso), se esta
exigéncia se baseia no certificado de término de curso.

Hi uma série muito grande de experimentacdes levadas a efeito
nas escolas de 9 anos, quer nos primeiros & anos em algumas,
quer nos 1ltimos 3 em outras, quer ainda em todo o decurso dos
9 anos escolares. Na impossibilidade de trazer dados sobre todas

essas experimentacdes — pois alongaria demais este escrito —,
12, Id, p. 11.
13. SiveEraG, op. cit., pp. 12-13.
14. 1Id, p. 15.
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aludimos brevemente a algumas delas, que nos pareceram mais
interessantes. Para mais pormenores remetemos o leitor para a
documentagao citada.

Desde 1965 fazem-se experiéncias de atendimento individual das
criancas de 17, 2" e 3° anos, Nas classes 7 a 9 hd experiéncias de
integracio em classes normais de grupos de alunos que cursam
classes especiais. No outono de 1968 comegou-se uma experiéncia
de aulas totalmente individuais no ensino de matemsditica; a expe-
riéneia & feita com alunos do 7.° a0 9° ano. Em 1967 deu-se inicio
a uma experiéncia com alunos de ciéncias, tomando como varig-
vel independente o numero de alungs por grupo. A experimenta-
¢io ¢ feita com duas classes de 6° ano, tendo os alunos alterna-
tivamente aulas para a classe toda e em pequenos grupos. Outra
experiéncia deste tipo foi levada a cabo, a partir do outono de
1966, com grupos de varios tamanhos de alunos do 7° ano, desen-
volvendo-se no 3° e no 9° ano com Os mesmos alunos, para ter-
minar na primavera de 1969. Os alunos tinham wma aula de
ciéncias por semana e deviam ler por conta propria tanto quan-
to possivel.

Em 1963/64, 105 autoridades locais ja mantinham escolas de 9
anos com um total de 98.380 alunos. Destas 105, 13 adotaram o
padric 7 + 2. Nesse mesmo ano, 7 autoridades locais introduzi-
ram o 10" ano livre em suas escolas, com um total de 890
alunos, 1%

Em 1968, 330 das 451 municipalidades do pafs mantinham em
plena vigéncia o sistema de 9 anos de escola obrigatdria.

A experiéncia estendeu-se a muitos ouiros campos, como: escolas
especiais, escola “real” e gindsio, treinamento vocacional, esco-
las secunddrias préticas, escolas de formagfio de professores, ma-
térias, métodos ete.

Sobre a formacfo de professores, um relatério observa que: “As
Escolas de Formagio de Professores proverio seus alunos de ins-
trucdo teorética e préatica para a compreensiao das criancgas e para
ajuda e assisténeia a elas em seu trabalho escolar, de modo gue
cada crianga, conforme sua capacidade, aumente firme e constan-
temente a assimilacio de nossa heranga cultural e cresga no co-
nhecimento de nossa sociedade”. ¢

EXPERIMENTAGAO NA EDUCACAO PRE-PRIMARIA — Nos lti-
mos anos tem havido interesse na experimentacio com classes

15. Siverag, op. cit.,, p. 16. Segundo Mortensen e Persson, op.
cit., eram 150 e nao 105 as municipalidades que mantinham esco-
las de 9 anos a esta altura,

16. Id, p. 20.
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pré-primdrias, i. €, na educagdo de criancas de 6 anos. Em Oslo
hd em andamento umsa pesquisa com 6 grupos de 15 criancgas de
6 anos em processe de educagfo.

C Conselho também estd preparando plano pormencrizado para
criancas de 5 anos, de 3 a 4 anos, de 18 meses a 3 anos e de crian-
¢as de menos de 18 meses.

PLANOS PARA NOVAS EXPERIMENTAQOES ~- A prépria expe-
riéncia mostrou a conveniénecia de novos planos de experimenta-
¢80 na escela de 9 anos, sobretudo no que se refere & pritica de
ensino e 4 organizagdo da escola.

ALGUMAS CONCLUSOES — A necessidade de malor individuasli-
zagdo do ensino tornouse mais clara com o estabelecimento da
escola de 9 anos. Quando os alunos tiverem de ser ensinados em
grupos grandes que constituam a classe toda, até o 9° ano, é
necessario que os professores contem com ajuda, quer no que
respeita ao método, quer no que tange a disponibilidade de melhor
material de ensino.

Com base na experiéncia ganha com as experimentagbes, foi en-
viado & Assembléia Nacional um projeto de nova lei escolar. H4
ums comissdo encarregada de estudar o novo curriculo desde 1867.
Presumia-se em 1969 que & escola de 9 anos seria compulséria nos
primeiros anos da década de 70.

MANTENCA DO ENSINO '7

O sistema escolar é guase totalmente responsabilidade do governo.
Hi escolas particulares, mas seu mimero diminui sempre. Em
linhas gerais, pode-se dizer que a responsabilidade da educagéo
estd dividida da seguinte forma:

— a instrucfo elementar compulsdria ¢ administrada pelas auto-
ridades locais (“kommune”);

— a educacfo secunddria € encargo da autcoridade regionsal;

-— a educacio superior € atribuida ao Estado.

Os custos da educagio superior e de pesquisa sfo assumidos
totalmente pelo Estado.

As administragdes regionais e locais recebem, do governo central,
ajuda para a educacho, na medida das necessidades econOmicas
dessas administracdes. As escolas particulares também podem re-

17. Hove, op. cit., pp. 6 ss.
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ceber tal ajuda, mas esta deve ser votada em cada caso pela
Assembléia Nacional.

O ano escolar compreende habitualmente 38 semanas de 6 dias,
contando a semana, via de regra, 36 periodos de 45 minutos, sen-
do que os alunos dos 3 primeiros anos nédo podem ter mais gue 25
aulas por semana, conforme ficou dito no inicio deste artigo.
A semana do professor nac pode exceder 24 aulas.

EpUucacAo GERAL

N&o héd ligacio entre o Jardim da Infancia e o resto do sistema
escolar. H4 Jardins em toda a nagfo, mas sobretudo em dreas
de maior concentragio populacional. Na maior parte séo parti-
culares e podem receber ou nico ajuda das autoridades locais.
Estas raramente estabelecem e administram tais instituigdes. O
Governo exerce controle sobre elas por meio do “Ministério da
Familia ¢ dos Negocios dos Consumidores”.

Dos 3 aos 6 anos as criangas podem ir ao Jardim da Inféncia e
ai permanecer até os 7 anos. Nos dois iltimos anos do Jardim,
o trabalho escolar € mais formal, Os professores destas escolas
sa0 formados em instituigGes especializadas para esse trabalho.

A variedade extraordindria de ambiente e de condi¢cSes de vida
impostas pela geografia fisica da Noruega obrigaram o sistema
escolar primdrio a ser diferente na cidade e no campo. Nos dis-
tritos interioranos a maior parte da populagio estd, muitas vezes,
disseminada sobre uma grande drea, o que torna diffcil 4 crianga
freqilentar a escola diariamente. Dai que, na maior parte desses
distritos, a escola funciona em dias alternados. Em 4dreas com
densidade populacional muito baixa, criancas de classes diferentes
podem ter aulas nwma mesma classe. Nas cidades e nas dreas
de maior densidade populacional, a escola primdria funciona dia-
riamente e tem, via de regra, 7 salas de aula, uma para cada série
escolar. As autoridades publicas afirmam que, com a rteforma,
vali diminuir também a diferenca entre a educacfio rural e a ur-
bana,'® Para tanto estio sendo tomadas providéncias adequadas.

A obrigatoriedade de 7 anos de escola para todos tornou-se lei
pelo Ato da Educacdo de 1860, reformado pelo Ato de 1889. Todas
as criancas normais comecam, por lei, a fregiientar a escola no
ano em que atingem os 7 anos de idade.

O “Ato das Escolas Primdrias” (1959) visava dar, tanto quanto
possivel, iguais oportunidades educacionais, quer no ensino, quer

18. MORTENSEN e PERssoN, op. cit, p. 17.

53



em atividades extraclasse, para todas as criangas do pais. O Ato,
que é um documento legal transitdrio, d4 s autoridades locais
oporiunidade para estender o periodo de educagio compulséria
de 7 para 3 ancs. Esta extensidc envolve, como foi dito, a fusfio
de dois tipos de escola secunddria (“realskole” e “framhaldsskole”),
para formar um novo estigio da escola primdria.

Neste periodo de transicao, as escolas primérias de 7 e de 9 anos
tém de funcionar segundo dols esquemas parcialmente diferen-
tes como adiante se vera.

Na escola de 7 anos lecionam-se as disciplinas habituais: religido,
noruegués, arranjo de casa, histéria, geografla, ciéncias naturais,
aritmética, caligrafia, arte, nmisica, trabalhos manuais, edfcagio
fisica e inglés. No término do 7° sno hd um exame escrito de
Noruegués, Aritmeética e, &s vezes, Inglés.

A escola de 9 anos compreende:

6 anos de escola elementar (“barneskole”), mais 3 anos de
grau secunddrio (“ungdomskole”), ou
7 anos de escola elementar, mais 2 de grau secunddrio.

O primeiro tipo (6 + 3) é o mais comum, mas usa-se também o
segundo, sobretudo em dreas de populacio escassa. No segundo
grau (7° & 8° ano, ou 8° e 9.°), a gama de disciplinas é maior do
gque no pgrau elementar.

No 77 ano a escola é ainda indiferenciada. Ela € levemente dife-
renciada no 8° e claramente diferenciada no 9°. No 8° ano hid
algumas matérias opcionais segundo o interesse do aluno, no 9.°
ano hd tipos alternativos com niveis diferentes de programas para
norueguéds, matemaitica, inglés (3 tipos de programas) e alemio
(2 tipos de programa). O aluno pode escolher, p. ex., nivel 3 em
matemsdtica e nivel 1 em linguas. Mas, conforme o que o aluno
pretende para o futuro, certas disciplinas e certos programas séo
compulsgrios; p. ex.,, se 0 aluno pretende cursar o gindsio (curso
de humanidades), € obrigado a estudar duas linguas estrangeiras
(aleméo e inglés) e a seguir o curriculo mais exigente entre as
alternativas propostas.

A composicdo e o contetido do exame final também estdo em
experiéncia. Até 1966, o exame escritc compreendia duas matérias
determinadas anualmente por uma comissio especial para a escola
primdria (Folkeskoleradet), Nas oufras matérias a habilidade do
aluno ¢ avaliada em forma de notas no decorrer do ano. O cer
tificado de fim de curso de 9 anos é exigido para admissio aos
virios tipos de estahbelecimento de educag@o ulterior.

H4 escolas especiais, de vdrios tipos, para criangas com defeitos
fisicos. Em geral sfo internatos, mas, em &dreas de populagio mais
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densa e nas cidades, hd também externatos. Hd4 ainda escolas
especiais para surdos, para cegos, para criangas com perturbacio
na fala, para retardados mentais e para desajustados. Essas esco-
las sio de responsahilidade do Estado, mas ha também as que
estdo a cargo de autoridades locais.1?

Nas municipalidades onde a escola de 9 anos ainda nao fol intro-
duzida, continua o sistema de 7 anos na forma organizada em
1936. Essas municipalidades podem obrigar a um 8. ano, regulado
por provisbes especiais e chamado “escola de continuagio” (fram-
haldsskole). 20

A “escola de continuagio” oferece cursos cuja duragao varia de
12 semanas a 2 anos, mas SO o primeiro ano pode tornar-se com-
pulsorio para jovens gue nao se¢ inscreveram em outra escola apds
o 7° ano. Seus cursos noturnos podem durar 3 anos, com perio-
dos didrios reduzidos. Em geral, estes cursos equivalem a um
ano escolar. Cerca de 50% das autoridades locais exerciam em
1968 o direito de obrigar a “escola de continuagio”, mas esta vai
desaparecer 4 medida que for sendo introduzida a escola de 9 anos.

As classes inferiores e superiores da escola de humanidades, cha-
madas respectivamente “realskole” e “gymnas”, ddo formacfo aca-
démica geral apds o término do 7° ano do curso primério. A ex-
tensdo do periodo de educacio compulsdria de 7 para 9 anos sig-
nifica, como jd ficou dito, o desaparecimento da “realskole” com
a absorcio de suas classes pelas classes superiores da escola pri-
maria, chamadas “ungdomsskole”. O ginisio (gymnas) é um curso
de 3 anos que leva aop “exame de matricula”, que ¢ uma exigéncia
bdsica para admissio & Universidade e as Faculdades.

H4 mais de um modo de organizagio dos curriculos escolares na
escola secundidria, tanto na escola “real” como no gindsio: aquela
pode constar de 2 anos ou 3 e esie pode compreender 3, ¢ ou 5
anos. O critérip para a diferenga de organizagho ¢ a densidade
da populagio. Esquematicamente, a educacfio de tipo humanistico
dado por ambas essas escolas até o presente pade apresentar-se
da seguinte forma:

19. Hovg, op. cit., p. 13.
20. MORTENSEN e PERssoN, op. cit., p. 16.
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Pressuposto Escola Secunddria de Humanidades

M1 ano de escola
J“de continuagho”
i2 anos de escola

rEm dreas de po-
pulacio menos

densa L“real"
+ 3 anos de escola | “Reqlsigle]
[dlreal!’
Em 4reas de po- (017 e 0 2° cor
pulacic densa respondem ao 1°
Escola - le 2° anos do gi-
Primdria ndsio de 5 anos)

(1 anos) J

(Em dreas de po- ({1 ano de escola
pulacio menos < “de continuagio”
densa L4 anos de gindsio

L+ 75 anos de gindsio ; «Gympas”

(0 1° e o 2° anos
Em dreas de po-
pulagio densa 1 correspondem ao

1° e 2° anos da
L “real” de 3 anos)

Com o advento da escola compulsdria de 9 anos, vai desaparece
& “escola real” e o ginasio tera 3 anos que se seguem diretamen
te aqueles 9.

A escola “real” de 3 anos e o gindsio de 5 sdo tipos de escol
combindveis, i. é, permitem transferéncia, como se vé no quadr
acirna: os dois primeiros anos da escola “real” de 3 anos coinci
dem com os dois primeiros do gindsio de 5 anos. Apds 2 anos
a “real” e o gindsio andam por caminhos separados. #

Na nova forma de escola primdria —— a de 9 anos —, os doi
ultimos correspondem aos dois primeiros anos do gindsio de 5
anos. O curso do gindsio reduzse, desta forma, a 3 anos.

Na escola “real” estuda-se: religido, noruegués, alemao, inglés,
histdéria e ciéncias sociais, geografia, biologia, quimica e fisiologia,
fisica, aritmsética e matemadtica (sic), economia, contabilidade, arte,
trahalhos manuais, educagio fisica e canto. No 3° ano é possivel
um certo grau de especializacdo (fisica, tecnclogia, marinha, eco-
nomia doméstica), mas a maior parte das escolas nfo dispe
desta maleabilidade.

A escola “real” termina por um exame escrito gue é o unico e
simultineo para todas as escolas da nagéo. O haver ou nio exame
oral fica ao arbitrio de cada escola. A aprovacio neste exame
final qualifica ¢ aluno para varios tipos de instituicées de educa-
¢io ulterior, v.g., escolas técnicas, escolas praticas (correios, telé
grafo, vias férreas) e escolas de navegagio.

21. MorTENSEN & PEmssoN, op. cit, p. 15.
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O gindsio ou escola secundaria de humanidades de grau superior
(ou sénior — a “realskole” seria de grau inferior ou junior) abre-
-se em vdrios ramos a partir do 1.° ano, se o gindsio € de 3 anos,
e & partir do 37, se € de 5 anos. Em 1966, eram oferecidos 5 ra-
mos, “linhas” ou ope¢des, embora os 5 ndo existissem necessaria-
mente em todos os gindsios. Eis os 5 ramaos:

Latim, que pode incluir grego;

Ciéncias, com énfase em matematicas e fisica;
Linguas modernas, com énfase em inglés;
Noruegués, com énfase na histdria e lingua do pais;
Biologia, com énfase em biologia e quimica. 22

Hi experiéneias em outras diregdes, tais como: musica, francés,
russo etc, 95% dos alunos do ginasio escolhem o ramo das cién-
cias ou o de inglés.

Como ja foi dito, o gindsio termina por um “exame de matricula”
que gualifica para admissdo & Universidade, a Faculdades, a Es-
colas de Formacgéo de Professores e a outras instituigbes de edu-
cacio superior. O exame £ escrito e oral. O escrito € simultineo
€ unico para todos os gindsios do pais. Realiza-se habitualmente

em maio; o oral se realiza em junho.

Em 1964, entre 70 e 80% da populacio jovem estudava mais que 7
anos. Nas grandes cidades esta proporcdo chegava a 90 e mesmo
a 95%. Cerca de 40% dessa populacio fregiientava a “Realskole’”
ou o “Gymnas”; 20%, mais ou menos, ia 4 Universidade ou as
Faculdades. 22

No antigo sisterma escolar podiase dizer que a ‘“realskole” e o
gindsio eram os degraus para ocupagbes de natureza académica ou
intelectual e para posicBes burocrdticas, ao passo que a escola
primdria, possivelmente suplementada pela “escola de continua-
cdo”, oferecia a educacio basica para as artes manuais, para os
empregos na indistria e para outras ocupagbes praticas. DMas,
com ¢ aumento constante do numero de pretendentes & “reals-
kole”, esta generalizacic j& nAo corresponde a realidade. Em
particular, os jovens que visam formacio técnica mais avancgada
buscam adquirir mais vasta educacio geral antes de entrar para
0 mundo do trabalho. Quando a escola de 9 anos for obrigatéria
para todos, desaparecera a distingio entre os grupos de juventude
quanto & formacio, e a candidatura a empregos prdaticos também
serd proposta por jovens corn talentos para trabalhos intelectuais.
¥ o que afirmam escritos publicados por drgfos do governo.

22. Hovg, op. cit, pp. 16, 17.
23. MorTENSEN @ PERSSON, op. cit, p. 17.
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Embora isto possa ser verdade em tese, na pratica o problema
se complica por circunstancias ¢bvias: E natural que um individuo
com capacidades intelectuais faga dificuldades para sujeitar-se a
trabalhos socialmente qualificados como de nivel inferior. Uma
das pessoas oficialmente indicadas pelo Ministéric da Educagio
para dar-me informacéo sobre o assunto que me interessava, afir-
mou-me que ja hé escassez de mio-de-obra por uma gquestdo de
prestigio social. O sistema educacional, diz ele, criou o problema
do prestiglo: Todos querem graus universitdrics, mas para alguns
isto é impossivel porque os cursos que fizeram nio lhes outorgam
este direito, ou porque nido tém capacidade intelectual para tira-
rem melhores cursos. A situacio de escassez de mao-de-obra niao
é criada por questdo de nivel salarisl, pois o trabalhador manual
€ bem pago; é sé questio de prestigio social. Seja como for, com
a escolaridade prolongada, os jovens terio maior soma de conhe-
cimentos gerais, com o©s quais poderfio contar no momento de
comecgar a formacio profissional.

ORIENTACAO

Nenhum dos documentos fornecidos pelo Ministério dos Cultos
e da Educacio da Noruega fala em Orientacio Educacicnal. Sobre
Orientacdo Vocacional fala um pouco, mas a énfase € posta na
formacido ou treinamento profissional, gue os documentos oficiais
chamam, em sua tradugio inglesa, de “Vocational Training”. Os
documentos referem-se também s Escolas “Vocacionais”, que nds
chamariamos antes “Escolas Profissionais”. A grande preocupacio,
que se nota em fodos os {ipos de escola apds a primadria, é o en-
caminhamento do individuc para o tipo de trabalho que lhe é ade-
quado, ou para o que ele escolheu,

SERVICO DE COLOCAGAO EM EMPREGOS —
ORIENTACAO VOCACIONAL 24

Desde muitos anos os noruegueses contam com agéncias oficiais
de empregoes, que niéo s¢ oferecem empregos, mas interessam-se
por indicar os que mais parecem quadrar para cada caso.

A Orientagao Vocacional € relativamente recente na Noruega, mas
j& antes de 1940 havia departamentos de Orientagio Vocacional
junto aos escritdrios de empregos de duas das maiores cidades do
pais. Estes departamentos encarregavam-se da colocacio dos jovens
e baseavam seu conselho, até cerfo ponto, em testes psicoldgicos.

24. MORTENSEN € PERSSON, op. cit, pp. 20-27 e 108-111.
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As determinacgbes que regem o servigo publico de etnprego foram
assentadas na Lei de Emprego de 1947, que sofreu algumas emen-
das posteriormente. Esta lei adjudica a responsabilidade de em-
prego, a orientagio vocacional e medidas contra eventual desem-
prego a um organismo estatal central, a saber, a Diretoria do Tra-
palho (Arbeidsdirekioratet). Esta Diretoria fem escritérios dis-
tritais em todas as comarcas do pais. Estes escritérios, antes mu-
nicipais ou Intermunicipais, passaram g ser estatais em 1963. Sé6
entdo o trabalho de Orienfacfio Vocacional comegou a progredir.
Agors hd aconselhadores vocacionais adidos as agéncias de todas
as comarcas e & muitos escritérios distritais de emprego. Em
1963, j4 havia 76 destes postos providos. Além disso, havia 5 “Ins-
titutos de Psicologia da Vocagio”, com 13 bem formados “psicd-
logos de vocagdes”. Estes institutos ndo sé dao QOrientagio Voca-
cional, mas ainda aplicam testes psicoldgicos sobretudo a apren-
dizes e alunos de escolas vocacionais. Além disso s8o consultores
de firmas industriais, de empresas ligadas hs artes manuais etc.
A escolas vocacionais, o servigo & prestado por meio de entrevis-
tas sistemdticas e testes, visando descobrir os candidatos que
podem tirar melhor proveito da formagdo programada.

A Diretoria do Trabalho, que temn um departamento especial para
QOrientacfo Vocacional, composto de um psicélogo, professores e
especialistas nos vdrios ramos de estudo, enfatiza os seguintes
pontos em suas recomendagbes aos aconselhadores:

1. Devem estar informados sobre as perspectivas de emprego
para os jovens em seu distrito e no pais todo em geral.

2. Quando dfo informagfes e conselho a wm cliente, devem ser
capazes de combinar os interesses e talentos de cada indivi-
duo com a avaliacho imparcial das possibilidades que ele tem
de levar seus plancs a execugio.

3. Devem possuir informacdes exatas sobre escolas e facilidades
educacionais e sobre a disponibilidade de bolsas e outras for-
mas de assisténeia econdémica para a educacio.

A Diretoria faz o possivel para obter as informagdes necessarias.
Ela organizou um arquivo em forma de folhetos sobre ocupacgdes,
que informam sobre 400 tipos de trabalho. Além disso, foram ca-
talogadas as principais escolas vocacionais e instituices educacio-
nais do pais e do estrangeiro. Os aconselhadores vocacionais
recebem regularmente as dltimas informacdes desta fonte.

COOPERACAO COM AS ESCOLAS — A cooperacao com as escolas
é parte importante da atividade do aconselhador vocacional. Sem-
pre que possivel, estes conselheiros visitam as classes finais dos
cursos e envolvem os pais dos respectivos alunos no processo
de orientacfo.
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A Diretoria preparou brochuras a serem distribuidas aos alunos
que ferminam o 7° ano primdrio e cutras para os do 3° ano da
escola “real”. Estas brochuras eram discutidas pelos professores
em horas de aula. Esta forma de Orientaci&o Vocacional ndo me-
receu aprovacio e em 1956 formou-se uma comissido de coordena.
¢do de orlentacdo vocacional, com representacio de escolas ordi-
ndrias, de escolas vocacionais, de escolas de formacido de profes-
sores e de oficiais de empregos. Esta comissio preparou reco-
mendacdes para orientagio vocacional intensiva nas escolas ¢, mais
tarde, ofereceu conselhos sobre como por em prética aguelas re-
comendaghes. A proposta é que, nas escolas ordindrias, se assinem
algumas horas para orienfacidc vocacional tedrice e pritica. A
matéria serd esclarecida pelos professores, que deverdo ter feito
um curso sobre o assunto, provido pela Diretoria do Trabalho ou
por instituicfes de formacic de professores em colaboragio com
esta Diretoria.,

Conhecimento pratico da ocupacio pode ser obtido por visitas a
firmas e a escolas de formagdo profissional, onde os alunos
podem aplicar-se a uma ocupag¢ido por um curio periodo.

Na escola unificada de 9 anos dé-se grande importéncia & ins-
trucdo com vistas & uma ocupagio. Supbe-se que cada escola te-
nha um psicélogo consultor, que se encarregard de todo o traba-
lho concernente & QOrientagio Vocacional.

METODOS PARA A ORIENTACAO VOCACIONAL — Orientagéo
Vocacional individual € {rabalho voluntirio. O fim primério &
proporcionar informacio concreta e ajuda prdtica. Tenta-se con-
cordar com os interesses do jovem e evita-se conscientemente qual-
quer atitude ou medida que saiba a compulsao ou persuasio
com vistas a2 induzir o jovem a mudar de idéia e tomar outro rumo.
86 quando € evidente que seus planos sfo fantagistas, tenta o
aconselhador dirigir os interesses do cliente por canais mais rea.
listas. A principal tarefa do aconselhador € ajudar o jovem a
realizar as esperangas que arquitetou. A consulta fem mais éxito
quando o jovem se retira com o sentimento de que nfo precisava
ter buscado ajuda.

Se for necessario e o cliente o deseja, 0 aconselhador pode ajuds-
-lo a descobrir se sua inteligéncia e seus talentos permitem garan-
tir certo grau de éxito na ocupacfo escolhida. Esta informacio
€ obtida por meio de entrevistas, avaliacho de fichas e relatérios
escolares, referéncias de professores etc. Se for conveniente, o
cliente pode submeter-se a experiéncias para testar sua habilidade.
A Diretoria do Trabalho e os institutos de psicologia preparam
e controlam constantemente novos testes, uma vez que a investi-
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gacdo mostrou a pouca validade de alguns. Mesmo com esta re-
serva, os testes sfio aplicados com & maior cautela, e a informacio
colhida por longa observacio, p. ex., a que € fornecida pelos rela-
torios escolares, é considerada mais valida que a dos testes.

Os passos mais importantes do jovem para a vida de trabalho
podem ser resumidos como segue:

1. Enquanto na escola, sio estimulados a interessarern-se pela
escolha de uma ocupag@o e inteirados das exigéncias da vida
de trabalho.

2. Por contactos individuais, os aconselhadores vocacionais aju-
dam o0s jovens a esclarecer seus desejos com relacio a sua
ocupacio futura, tendo em mente sua capacidade de éxito
nela, e a planejar sua educacio em consonancia.

3. O oficial de emprego ajuda entio o jovem a encontrar tra-
balho que guadre com seus planos,

TREINAMENTO VOCACIONAL Na EScOLA E NO TRABALIOQ ?°

“Treinamento vocacional deve ser providenciado separadamente
para cada uma das diferentes ocupacbes. Os requisitos para a
formaciio e o treinamento variam largamente de uma ocupacio
a ouira. Em algumas ocupacbes basta ao principiante um rdpido
periodo de uma semana ou duas de treinamento, para dominar
satisfatoriamente o trabalho. Em ouiros misteres € necessdria lon-
ga e cabal instrucfio tedrica e prdtica, para que o aspirante atinja
padrac suficiente” no desempenho de sua ocupacfo.

“Em algumas ocupacfes o treinamento se realiza no préprio
lugar do trabalho; em outras, requer-se trabalho sistemitico em
classe de escola e ainda em outras € necessiria a combinacio
destes dois métodos.”

Estes dois pardgrafos mostram bem o0 gue significa, no caso,
“formacio ou treinamento vocacional”: é a formacido profissional.
Supde-se, entretanto, um trabalho prévio de orientagdo vocacional.

Quase todas as escolas vocacionais sfo grabuitas. Além disso,
quando os alunos tém que se deslocar de sua cidade ou aldeia
para sua formagio profissional e a familia nio pode arcar com
as despesas, 0os jovens podem facilmente conseguir bolsas, totais
ou parciais, de acordc com as possibilidades das familias. Em
tiltima instincia hd fundos estatais para empréstimos em condigbes
favoraveis e sem exigéncia de garantias,

25. MORTENSEN e PERSSON, op. cit., pp. 26 ss. e 108 ss.
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Nos dltimos anos fezse enorme esforgo na formacéo vocacional
para toda espécie de ocupactes. Onde as esferas publicas (esta-
tais, regionais ou municipais) ainda nfo podem operar, firmas
particulares encarregam-se do treinamento de seus trabalhadores
e de seu corpo de funciondrios.

O treinamento veocacional tornou-se hoje um dos mais importantes
fatores sociais na Noruega.

ORr1ENTAGAO EDUCACIONAL

De tudo o que fica dito até aqui, poderia alguém inferir a inexis-
téncia de Orientagio Educacional na Noruega. Esta inferéncia
seria, porém, apressada e falsa.

Antes de argurmentar pela existéncia da Orientagio Educacional
em sentido estrito neste pais, podemos afirmar que valem para a
Noruega 0s mesmos argumentos aduzidos para justificar a demo-
ra da introducio da Orientagiao Educacional na Inglaterra: esco-
las relativamente pequenas, classes pouco numerosas, professores
bem formados etc, e a conseqiiente facilidade de contacto entre
alunos e professores e, dai, a possibilidade de atendimento dos
alunos em dificuldade, pelos préprios professores.2¢ (O que esses
professores fazem € Orienta¢iio Educacional, embora niaoc em sen-
tido pleno. Em verdade, hd na Noruega Orientagfio Educacional,
ainda que em pequena escala, em seu sentido estrito.

Com efeito, em primeiro lugar, cabe perfeitamente ac campo da
Orientacio Educacional a Orientagio Vocacional que precede o
encaminhamento do aluno a4 formacdo profissional nas chamadas
“escolas vocacionais”.

Em segundo lugar, embora nossas informacdes a respeito sejam
poucas e pobres, pois nossa passagem pelo pais foi rdpida — trés
dias apenas —, podemos afirmar que hia na Noruega Orientadores
Educacionais exercendo os misteres classicos da Orientacio e usan-
do os mesmos métodos usados, mais ou menos em toda parte,
onde hd Servigos de Orientagiio Educacional.

Foi-me dado visitar duas escolas onde se faz realmente o que
habitualmente se entende entre nds por Orientacio Educacional:
abordar ou ouvir aluncs para prevenir ou resolver seus proble-
mas, assisti-los na escolha de sua profissio, tratar com pais e
professores sobre assuntos que dizem respeito aos alunos etc.

. 26. HENr1 CHABassUS. 4 Orientacdo Educacional na Inglaterra.
Rio 1dgaJaneiro, “VERBUM”, Tomo XXXI, Fasc. 3, setembro 1975,
rp. 124,
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Na rdpida visita feita & Noruega tive 3 entrevistas: duas com Con-
selheiros do Ministério dos Cultos e da Educacio e uma com um
Conselheiro do Conselho de Estado para a Educagio Compulséria.
Explicaram-me eles em sintese o sistema educacional do pais.
A seguir visitei duas escolas secundarias compreensivas, a saber:
a escola de Bekkestua e a escola de Manglerud. Fui atendido em
cada uma delas pelo respectivo Orientador Educacional.

O SISTEMa

O Orientador Educacional é também Professor na escola. O Profes-
sor di 24 heoras semanais de aula. O Orientador dd sé 12, empre-
gando as outras 12 no Servico de Orientagaoc. O sistema de aten-
dimento depende, € claro, das idiossincrasias do Orientador, mas
o0 servigo prestado € o que o Orientador presta, mais ou menos
em toda a parte.

Em casos especigis (problemas psicoldgicos mais sérios, v.g.), 0
alune € encaminhado a um servigo fora da escola — “Gabinete
de Psicologia Escolar” —, que serve todas as escolas compreen-
didas em uma certa drea. Ai trabalham Psicdlogos, especialistas
em Pedagogia e Assistentes Sociais, que buscam resolver, individual-
mente ou em equipe, conforme o caso, os problemas apresenta-

dos pelo aluno.

Um elemento interessante da equipe escolar é o “Professor Social”.
E um Professor que ¢ também Assistente Social. Sua funcgio niio
diz respeito somente & familia do aluno problemdtico, mas tam-
bém e sobretudo a¢ aluno que apresenta problemas de ordem
social: furtos, agressividade social, agressividade sexual etc. A Po-
licia tem fichados o0s nomes desses Professores Sociais e estes
podemn ser chamados por ela a qualguer hora, mesmo ng meio
da noite.

A infracio de normas sociais, ou mesmo da lei, que leva 0 menor
a Policia, tem muitas vezes como conseqiiéncia a adjudicacéio do
menor 3 tutela do Professor Social de sua escola. Tomam-se me-
didas para que o delingiiente aceite a tutela do Professor Socigl e
este passa a assistir o tutelado em suas necessidades. E um tra-
balho que participa da razdo de Orientacio, de Psicologia e de
Assisténcia Social, Se necessdrio, hd ainda recurso aos servigos
de psicologia fora da escola.

No momento da eleigio de uma carreira o passo interessante é,
como ficou dito mais de uma vez, o do estdgio dos alunos da B.
e da 9 séries do primdrio, assim como do 2° e do 3~° anos da
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“realskole™ e do gindsio, em ambiente de trabalho (hospitais, lojas,
escritérios ete.).

O sistema de Professor Orientador era ¢ normal quando 14 estive
em 1969. Havia também, mas muito poucos, Orientadores que so
tinham a atribuigio de Orientador. Nesta situacfo havia em 195%
56 4 ou 5 pessoas. A primeira das pessoas nesta situacio fol o
Orientador que, dez anos depois, me atendeu na escola de Bekkes-
tua. Nesse momento — 1969 — discutia-se no Ministério se se
devia manter o sistema de Professor Orientador ou se os Orienta-
dores formados “ad hoc” passariam a ter exclusivamente a funcéo
de Orientador Educacional.

CONCLUSAC

Como se depreende do artigo, a juventude norueguesa ¢ bem assis-
tida em suas necessidades e dividas, quer pelos Professorss em
geral, quer pelos Professores QOrientadores, quer por Orientadores
Educacionais, ainda gue raros, guer por outros servicos existentes
fora da escola.

Quero agradecer aqui as autoridades do Ministério dos Cultos e da
Educagic que organizaram o meu breve programa, e me atende
ram no mesmo Ministério, Sr. Olav Nyhamar e Sr. Einar Nyhus,
ao Sr. Torleiv Hauge, do Conselho de Estadc para a Educacio
Obrigatéria, assim como aos dois Orientadores gque gentilmente
me prestaram informaces sobre seu trabalho de Orientacio Edu-
caclonal, respectivamente Sr. Cato Hambro, na Escola de Bekkes-
tua e Sra. Cecilie Murphy, na de Manglerud. Foram eles que, por
meio de suas exposigbes e da hibliografia que me forneceram,
permitirarmn-me dar esta noticia sobre a Educagio e a Orientagéo
Educacional na Noruega.
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